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ABSTRACT 

Many scientific studies have been conducted in reading and writing, which have great impacts on 
the lives of individuals. The findings of such studies affect the subjects, approaches and trends of 
further studies to be carried out in this field. Examining the research in the literature on literacy 
instruction which shapes the education life of individuals, with a holistic approach to determine 
their contribution to the field will guide further studies. Investigation of postgraduate theses that 
are conducted as in-depth academic studies is significant to uphold the quality of on literacy 
instruction and shed light on future research. Examining postgraduate theses in which in-depth 
academic studies are carried out is important in terms of increasing the quality of primary literacy 
teaching and shedding light on future research. This research aims to investigate postgraduate 
theses on literacy between 2010-2020 in Turkey through thematic content analysis. To this end, a 
total of 104 postgraduate theses accessed from the database of the Higher Education Council (YÖK) 
were analyzed through the thematic content analysis method. Postgraduate theses were 
investigated by the parameters of the distribution of thesis types by years, aim, study group, 
methodology, data collection tool, data analysis method, conclusion, and recommendations. The 
remarkable results of the research; The number of postgraduate theses at doctorate level is low, 
the number of theses in which student, parent and teacher working groups are carried out 
together, and the mixed method is less preferred in theses. When the results about the purposes 
for which the graduate theses are written are examined, the results of the theses are examined in 
terms of students' literacy skills/school adaptation/school maturity, factors affecting literacy skills, 
the effectiveness of various teaching methods/activities in primary literacy teaching, the 
curriculum, the problems experienced in primary literacy teaching, textbooks/ eight categories 
were reached, including CD/educational software, examination of teacher/pre-service teachers' 
competencies/attitudes/concerns and other subjects. It has been determined that there is no 
thesis that examines measurement and evaluation in depth in literacy teaching. The remarkable 
findings regarding the results of the graduate theses are; It can be summarized as the students' 
reading-writing skills are at a sufficient sufficient level, the students' vocabulary is sufficient and 
the students show signs of anxiety in literacy teaching, and the problems experienced in literacy 
teaching are mostly caused by the mother tongue problem/the inadequacy of Turkish and the 
deficiencies of the curriculum. 
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INTRODUCTION 

Literacy instruction is a prerequisite for the achievement of many goals, such as the acquisition of logical and 

consistent thinking as well as comprehension and expression skills, ensuring social and cultural continuity, and 

academic success in all fields (Sulak, 2018). Children start learning to read and write systematically in the early 

years of primary school. In this literacy instruction process, they acknowledge letter-sound relationships, expand 

their vocabulary, acquire conceptual knowledge, learn the relationship between spoken and written language, 

and acquire fluent reading skills for a specialized reading (Jacops, 2002).  Therefore, teaching literacy forms the 

basis of education. When literacy teaching is considered as a discipline field, it is interdisciplinary and versatile, 

directly related to various disciplines such as education, anthropology, linguistics, economics, philosophy, 

psychology, sociology, history and medicine (Güneş, 2019).To improve the quality of reading and writing, which 

has interactive relations with many fields, in the light of scientific developments (Ferah, 2007), it should be taught 

starting from the first grade of primary school in accordance with social, cultural phenomena and the necessities 

of the age.  

Basic language skills (reading, writing, speaking and listening) function together to improve one another 

(Johnson, 2008). Among these skills, reading and writing, despite being different skills, are very similar (Graham, 

et al. 2018). There is a reciprocal and strong relationship between the two (Shanahan, 2016; Nelson, 2008).  

Including similar mental processes and supporting each other, reading and writing are actually meaning-making 

activities (Jacops, 2002).  

Reading researchers put forth many definitions of reading throughout history. According to Gray (1975), reading 

refers to comprehending a text written in the mother tongue. Razon (1982) adopts a mechanical approach to 

reading with his definition of vocalizing written or printed signs in line with the rules. Haris and Sipay (1990) 

address reading as a meaningful interpretation of the written language. Gunning (2015) defines it as an active 

process in which text meaning is constructed by reading, emphasizing comprehension. In a similar vein, Tompkins 

(2006) defines reading as a process through which the reader constructs and builds the meaning. Bearing a 

different perspective, Johnson (2008) addresses reading as a practice of using text to create meaning and reports 

that individuals can expertise in this skill by getting involved in the reading practice. With a process-based 

approach, Güneş (2019) defines reading to be a complex process, which consists of various functions of the eye, 

sound and brain, such as seeing, perception, vocalization, understanding, and structuring in the brain. The mutual 

factor in all these definitions is meaning. How and in which processes meaning can be created in reading are 

discussed in Akyol (2020)’s definition of reading. Akyol (2020) defines reading as a meaning-making process that 

is based on efficient communication between author and readers, takes place in a suitable environment in line 

with a proper method and aim.  

In the literature of literacy, researchers generally consider reading and writing as a whole and complementary to 

each other (Tierney & Shanahan, 1991; Fitzgerald & Shanahan, 2000, Graham, et al., 2018). However, reading 

skill is prioritized in education processes while writing is underestimated (Kellogg & Whiteford, 2009). Sparing 
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little time on teaching writing skills in schools should be a concern (Troia & Graham, 2016). Writing and reading 

should be taught together as of the first years of school (Güneş, 2019). The way students start literacy is very 

important since it affects the further stages (Altun, Ekiz & Odabaşı, 2011). It is among the most fundamental skills 

to master for students who aim to be successful in school, work and daily life. Writing is generally used as a tool 

to encourage students to learn at schools (Grahan & Hebert, 2011) In the first grade of primary school, writing 

education involves knowing the direction of the letters, drawing letters, converting sounds into letters, 

combining letters, writing syllables, words and sentences in accordance with the rules (Güneş, 2019). In fact, 

writing is an efficient skill area in which cognitive skills are put into use at the highest level while creating a 

product (Tok and Potur, 2015). 

Scientific research on education is of great importance to educate humanpower that can meet the needs of 

society (Çiltaş, Güler, & Sözbilir, 2012). Many scientific studies have been conducted in reading and writing, which 

have great impacts on the lives of individuals. The findings of such studies affect the subjects, approaches and 

trends of further studies to be carried out in this field. Examining the research in the literature on literacy 

instruction which shapes the education life of individuals, with a holistic approach to determine their 

contribution to the field will guide further studies. Investigation of postgraduate theses that are conducted as in-

depth academic studies is significant to uphold the quality of on literacy instruction and shed light on future 

research. A good number of studies have examined the postgraduate theses conducted in the literature of on 

literacy and Turkish language education, in Turkey so far.  These studies are in Turkish language education and 

language skills (Alver &Taşdemir, 2017; Coşkun, Özçakmak & Balcı, 2011; Değirmenci Gündoğmuş, 2018; Doğan 

& Özçakmak, 2014; Girmen, Kaya & Bayrak, 2010; Sevim & İşcan, 2012; Şahin, Kana & Varışoğlu, 2013), primary 

teacher education (Bağcı, 2012; Küçükoğlu & Ozan, 2013; Şahin et al., 2013; Özenç & Özenç, 2013; Özenç & 

Özenç, 2018; Ünal & Arık, 2016), reading and/or writing (Ceren, Aydın & Onarıcıoğlu, 2018; Göksu, 2016; Doğan, 

2017; Elbir & Bağcı, 2013; Elbir & Yıldız, 2012, Maden, 2020; Tok & Potur, 2015). Özenç & Özenç (2018) 

investigated 140 postgraduate theses conducted between 2002-2018 in order to detect the tendency of 

postgraduate theses in the Department of Primary Teacher Education at the Graduate School of Education 

Sciences of Gazi University. As a finding of this research, it was reported that on literacy is one of the most rarely 

studied topics in the field of primary education. There are a very limited number of studies that investigate the 

postgraduate theses conducted in literacy in Turkey. In one of these researches, Kolaç (2008) investigated 37 

postgraduate theses conducted until 2017 on literacy through survey model and document review technique. In 

another study, Kadıoğlu Ayeş & Kadıoğlu (2017) conducted a descriptive analysis of 98 postgraduate theses on 

literacy between 2005-2015 through survey model and document review technique. Yılmaz and Kaya (2020) 

examined 249 graduate theses in literacy, and Turkish Language Teaching using content analysis, one of the 

descriptive analysis methods. In another study, Çiçek (2019) examined 108 graduate theses in literacy using the 

document analysis method. However, there is no research that examines the postgraduate theses conducted in 

literacy between 2010-2020 in a comprehensive way and synthesizes them with a qualitative evaluation.  In this 

regard, a thematic content analysis (meta-synthesis) to examine the theses in-depth as a whole, in on literacy 
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instruction is believed to guide further studies. Bearing these reasons in mind, the present study aims to reveal 

the thematic content analysis of the postgraduate theses conducted in on literacy instruction in Turkey. To this 

end, the following questions are to be answered: 

Among the postgraduate theses conducted in literacy instruction between 2010-2020, what are the; 

1. distribution of thesis types by years, 

2. distribution of the aims,  

3. distribution of the study groups, 

4. distribution of the research methods, 

5. distribution of the data collection tools, 

6. distribution of the data analysis methods, 

7. conclusion, 

8. recommendations? 

METHOD 

Research Model 

Thematic content analysis involves the qualitative examination of the studies conducted on the same subject; 

investigation of different, common and similar dimensions of the studies by creating themes and templates; and 

synthesizing and interpreting the subject with a holistic and critical perspective (Çalık & Sözbilir, 2014 ; Gül & 

Sözbilir, 2015; Walsh & Downe, 2005). This study aims to synthesize and interpreter the postgraduate theses in 

literacy based on the templates to be formed. Therefore, the thematic content analysis method is preferred in 

the study.  

Data Collection  

Initially, the postgraduate theses conducted in on literacy between 2010-2020 were taken from YÖK National 

Thesis Center and included in the scope of the research. YÖK National Thesis Center was scanned with the 

keywords “literacy”, “literacy instruction” “first-grade Turkish language course”, “writing skills of first-grade 

students”, “reading skills of first-grade students. Criteria for including theses into the research and limitations 

are listed below.  

Date: One criterion was the year interval, which was 2010-2020, for the theses to be completed. The search at 

YÖK National Thesis Center was carried out between 13.07.2010 and 13.11.2020 After then, theses conducted 

in 2020 were not included in the scope of the study, which is a restriction.  

Compatability with the research area: Another criterion for these to be included was the research area of literacy.  

In cases when a thesis investigates both literacy and math achievements of students, the chapter examining 

match achievements was excluded from the present study. Theses on school adaptation, school maturity, family 
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literacy and family participation were included in the scope of the study only if these factors were examined in 

terms of teaching literacy or literacy skills of students.  Besides, theses examining the speaking and listening skills 

of first-grade students and the findings related to these skills in the examined theses were excluded.  

Only the theses with open-access permission at YÖK National Thesis Center were included in the study.  

Focusing on the main aim and conclusions of the postgraduate theses: The general aim and the conclusions 

reached in line with the aim of the postgraduate theses are analyzed in the present study. Within the scope of 

the sub-problems of the postgraduate thesis, as presented in Table 1, the opinions of the teachers were also 

examined in terms of various variables (the type of alma mater, gender, etc.). However, these sub-problems were 

not included in the section of aim in the template and the findings related to the sub-problems were not included 

in the conclusion section in the template. In other words, one of the limitations of the present study is the 

exclusion of the sub-problems and findings related to the sub-problems of the postgraduate theses.  

Thus, the present study examines 104 postgraduate theses (with open-access permission) on literacy between 

the abovementioned dates.   

Data Analysis 

The template presented in Table 1 was used for the analysis of the postgraduate theses. The criteria presented 

in Table 1 also represent the themes that categorize the codes at the end of the content analysis.  

Table 1. Template Used for the Analysis of the Postgraduate Theses 

Year   2014 

Thesis type  Master  

Aim To investigate the opinions of primary school teachers towards on literacy instruction in 
the 4+4+4 school system.  

Study group Teacher  

Methodology  Quantitative-Descriptive survey model 

Data collection tool Questionnaire  

Data analysis method Frequency, percentage, Chi-Square tests  

Conclusion It was concluded that teachers believe that the 4 + 4 + 4 school system adversely affects 
the literacy process, additional resource books are needed in the teaching process, 60-66 
month-old children have problems in adapting to school, 3-month period spared for 
adaptation and preparation activities is long, students who received pre-school education 
were more successful in literacy lesson. 

Recommendation 3-month period spared for adaptation and preparation activities can be re-arranged.  
Pre-school education can be compulsory.  
Schooling age should be kept as it is.  
Further studies can be conducted in different provinces, with more groups across Turkey. 

Following the review of the postgraduate theses in accordance with the template presented in Table 1, the data 

obtained was uploaded to qualitative data analysis software. The data was examined via the software and the 

codes obtained were classified by the categories and sub-categories. Finally, theme maps created via qualitative 

data analysis software are presented together with categories and sub-category frequencies. A thesis can be 
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coded in multiple categories. Therefore, the total frequency values of the categories are higher than the total 

number of the postgraduate theses examined in the study. Data regarding the measurement tools, conclusions 

and recommendations is presented, explained, and interpreted in detail. In addition, similar and different studies 

in the literature were also presented while interpreting and discussing the findings. Due attention is given not to 

include the studies produced as a part of the postgraduate theses examined in the present study.  

Validity and Reliability  

All chapters related to the aim, method, conclusion, and recommendations of the examined postgraduate theses 

have been carefully read and examined. The codes were formed based on the criteria (as well as themes) in the 

template, but when the data was coded in the program, the full texts of the graduate theses were re-read, where 

necessary. When the codes were classified by the categories and sub-categories under the themes, the theses 

were re-examined when a new category was created. The internal consistency of the codes, themes, categories, 

sub-categories, and their consistency with the aim of the research, findings, and the full texts of the postgraduate 

theses were examined over and over again. The analysis and synthesis of the data lasted for 3 months.  

For the reliability of coding, the researchers of the present study independently coded two theses selected 

randomly. Afterward, another expert (in the field of Literacy and Turkish Education) coded the selected theses. 

At the end of the coding, the data was compared and with the consensus of the researchers on most of the codes. 

In addition, the researchers worked together in naming the categories and sub-categories as well as coding, and 

discussing whether there were any inconsistencies, and made the necessary arrangements.  

In this study, due attention was paid to the following points to ensure validity in meta-synthesis studies (Polat & 

Ay, 2016): The data collection process, the criteria for including the data in the scope of the study, limitations of 

the study, the number of postgraduate theses included are explained and also postgraduate theses are presented 

in Annex 1. The way to analyze the data was described in detail and the time allocated for the analysis was 

specified. It is believed that all these works are sufficient to ensure the validity and reliability of the research.  

FINDINGS  

The research findings are presented in line with the research questions. Findings are explained in detail with 

figures prepared using qualitative data analysis software and tables to be more descriptive in some themes. 

The data regarding the distribution of thesis types by years are presented in Figure 1. 
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Figure 1: Distribution of Thesis Types by Years 

As presented in Figure 1, of 104 postgraduate theses investigated in the research, 13 are PhD and 91 are master’s 

theses. No PhD thesis was conducted in 2011 and 2017. Two PhD theses were conducted for each year of 2012, 

2015, 2016 and 2018; one PhD thesis was conducted for each of the other years. It was found that the highest 

number of the postgraduate theses were conducted in 2019 (f=24) and the lowest number was in 2017 (f=4).  

The data including the distribution of the theses according to their purposes are presented in Figure 2. 

 

Figure 2. Aims of the Theses 

As for the aims of the theses, 24 theses aimed to determine students' reading-writing skills/school maturity 

/adaptation to school, 23 theses investigated the factors affecting reading-writing skills, 17 theses examined the 

efficacy of various teaching methods/activities on literacy instruction, 16 theses analyzed the curriculum,13 

theses revealed the problems encountered in literacy instruction, 12 theses investigated 
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coursebooks/CDs/educational software, 12 theses examined teacher/pre-service teachers' 

competencies/attitudes/anxiety, and 2 theses were conducted on other subjects. 

The data regarding the study group of the theses are presented in Figure 3. 

 

Figure 3. Study Groups of the Theses 

As presented in Figure 3, study groups of the theses consisted of teachers mostly (f=47), which is followed by 

students (f=22).  

The data regarding the methods of the theses are presented in Figure 4. 

 

Figure 4. Research Methods of the Theses 
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As presented in Figure 4, 24 of 104 theses used mixed methods. Except for the qualitative and quantitative 

methods used in mixed methods, the qualitative method was used in 40 theses and the quantitative method was 

used in 40 theses. In most qualitative theses (f=22), the research design was not clarified. In other theses (f=15), 

a descriptive survey model was specified. In most quantitative theses (f=39), a descriptive survey model was used 

as a research model.   

Data regarding the data collection tools in theses are presented in Figure 5. 

 

Figure 5. Data Collection Tools in the Theses 

The most used data collection tool was found to be measurement tools to assess language skills (f=85), interview 

forms (f=48) and questionnaires (f=35). Detailed data regarding the measurement tools are presented in the 

table below.  

Table 2. Detailed Data Regarding the Measurement Tools Used in the Theses 

M
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Measurement tools  f  Measurement tools  F 

The scale of reading skill 10 
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Self-efficacy scale of literacy instruction 6 

The scale of writing skill 9 Academic achievement scale of literacy instruction 
course 

2 

Comprehension test 9 Perception scale of sound-based sentence method 2 

Inventory of examining spelling errors 8 Teacher self-efficacy scale 1 

The scale of dictation skill 8 Anxiety scale of literacy 1 

Evaluation scale of reading-writing skills 8 The measurement tool of detecting metaphors 1 

Reading rate measurement text 5 School anxiety scale-teacher form 1 

Reading errors 3 Metacognitive awareness inventory 1 

Reading-writing readiness scale 3 Evaluation scale of Turkish language education 
program  

1 

Visual reading scale 3 Thinking styles inventory 1 

The scale of drawing line activities 2 Curriculum commitment scale 1 

Prosodic reading scale 2 M
e

as u
re

m
e

n
t 

to o
ls

 

to
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Metropolitan school maturity test 4 
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Legibility scale 2 Teacher evaluation scale of adaptation to school 3 

Writing rate detection form  
2 

The scale of social competence and adaptation to 
school  

2 

Primary school readiness scale 1 

The scale of transition time to reading-
writing 

2 

A
tt

it
u

d
e 

sc
al

es
  Attitude scale towards reading 2 

Peabody picture vocabulary test 2 Attitude scale of literacy instruction 2 
Phonologic awareness scale 2 Cursive writing attitude test 1 

Detection scale of feeling the sound 1 Attitude towards using computer 1 

Turkish language course notes 1 

O
th

er
  

Family literacy scale 1 

Expressive and receptive language test 1 Socioeconomic level scale 1 

Visual perception test 1 Homework assessment chart 1 

Written expression assessment scale 1    

   

The data regarding the data analysis methods of the theses are presented in Figure 6. 

 

Figure 6. Data Analysis Methods in the Theses 

As for the data analysis method used in the theses, content analysis (f=35) and descriptive analysis (f=22) 

methods were mostly used in qualitative data analysis, while in quantitative data analysis descriptive statistics 

(f=197) and parametric tests (f=65) were used mostly.  

The data regarding the conclusions of the theses are presented in Figure 7. 
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Figure 7. Conclusions Reached in the Theses 

The theses examined reached 56 conclusions on determining students' reading and writing skills, school maturity 

and adaptation to school; 49 on factors affecting reading and writing skills; 36 on the effectiveness of various 

teaching methods in literacy instruction, 33 on examining the curriculum, 65 on problems in literacy instruction; 

17 on coursebooks/for CD/educational software, 20 on teacher/pre-service teachers' 

competencies/attitudes/anxiety, and 2 on other issues. The data regarding the categories formed under the 

theme titled conclusion is presented in tables.  

Table 3. Category of Detecting Students’ Reading-Writing Skills/School Maturity/Adaptation to School 

Sub-
categories  

Conclusions  f 

Schooling 
age 

As the schooling age increases, the reading-writing success of students increases.  12 
As the schooling age increases, the school maturity level of students increases.  5 
As the schooling age increases, adaptation to school and the social competence level of students 
increases.  

2 

Reading-
writing skills 

The reading-writing skills of students are at a satisfactory level. 6 
Students with high school maturity have higher reading-writing success.  3 
The reading-writing maturity of students is at a satisfactory level. 1 
The writing rate of students is below the average. 1 
Right-handed students have a high writing skills. 1 
Students are more successful in upright writing. 1 
There is a positive correlation between cursive writing skill and writing rate.  1 

Reading-
writing 
errors 

The most common writing error made by students is not leaving an appropriate space at the end 
of lines and writing letters too close to each other. 

1 

The most common read-aloud error made by students is to re-reading the syllable. 1 
In writing, gifted students mostly make the error of starting the sentence with lower case. 1 
In reading, gifted students mostly make the error of skipping.  1 

Pre-school 
education  

Students who received pre-school education have higher reading-writing language skills.  8 
Students who received pre-school education have higher levels of social competence and 
adaptation to school.  

2 

Vocabulary As students’ vocabulary increases, literacy instruction achievement increases. 2 
Students’ vocabulary differs by demographic characteristics.  1 
Students’ vocabulary is above the average.  1 

Anxiety  Students with fewer indicators of anxiety are more successful in reading-writing. 1 
Students feel more anxiety in emphasizing sound. 1 
Older students have fewer indicators of anxiety.  1 

Other  Family cooperation and gender variables are the indicators of adaptation to school. 1 

Students’ visual perception levels are at the medium level. 1 
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According to the findings obtained this category, the students' reading-writing skills and vocabulary level are 

found sufficient, their visual perceptions are at a medium level; the students show signs of anxiety in the reading 

and writing learning process; school maturity, adaptation to school and reading-skills vary by the schooling age.   

Data regarding the category of factors affecting reading and writing skills is presented in Table 4.  

Table 4. Category of Factors Affecting Reading and Writing Skills 

Sub-categories Conclusions  f 

Factors affecting reading 
and writing skill  

Socio-cultural and economic characteristics of family 12 
Pre-school education 8 
Schooling age 5 
School maturity 5 
Nearby examples of good reading and writing skills 3 
Family participation 2 
School attendance 2 
Teacher experience 2 
Peer collaboration  1 
Village schools/ multigrade classrooms 1 
Curriculum 1 
Parent informing program  1 
Meaning affiliated to reading concept  1 

Factors affecting writing 
skill  

Visual perception level  1 5 
The rank of the child in the family 1 
Hand used in writing 1 
Number of siblings 1 
Gender 1 

 49 

 

According to the findings obtained from the theses in this category, the factors affecting the reading and writing 

skills are mainly the socio-economic status of the family (f=11), preschool education (f=7), schooling age (f=5) 

and school maturity (f =5).  

Data regarding the category of methodology is presented in Table 5.  

Table 5. Data Regarding The Category of Teaching Methods 

Sub-categories Conclusions  f 

Game-based Teaching Method This method led to a significant difference in reading skills. 4 
Teachers and students shared their positive opinions about this method. 
It did not cause any significant difference in reading and writing skills. 
Game-based teaching makes the course more pleasurable. 

Action activity towards  
Acquiring Reading Habit 

It has been effective in students’ acquiring reading habits. 2 

It has been effective to involve teachers and parents in the process.            

Interactive book reading It positively affected the development of basic language skills. 1 

Montessori method It contributes to the cooperation between students, teachers and parents. 4 
It positively affects school readiness. 
It improves reading and writing skills. 
It improves thinking skills.  

Drama Teaching Method It provides permanent learning. 2 
Teachers use the drama method in literacy instruction. 

Family Literacy Program Teachers and parents shared their positive opinions about the program. 4 
It positively affected students’ reading and writing skills. 
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It improved parents’ interest in reading. 
It improved parents’ literacy skills. 

Reading activities with prosody and 
meaning units. 

It is effective in accurate reading, reading rate, prosodic reading and 
comprehension. 

1 

Sound Knowledge Awareness 
Program 

It is effective in the development of vocabulary and reading-writing words. 2 
Sound knowledge awareness is effective in writing awareness and alphabet 
knowledge.  

Individualized Portfolio 
Implementation (IPI) 

Teachers and parents found IPI effective in terms of following the 
development of students.  

2 

IPI has caused a positive effect on the development of cursive writing skills.  

Interactive Material-Aided Teaching It is effective in dictation skills. 2 

It is effective in reading skills. 

Education Software/Morpa Campus Teachers reported that its efficacy is lost, where used frequently. 3 
Teachers reported that education software is beneficial for students.  
It has a positive effect on comprehension and reading rate.  

Adaptation and Preparatory 
Program 

It has a positive effect on attention, readiness and visual perception. 2 
It has a positive effect on reading, writing, speaking and listening skills.  

Structured Homework Time-consuming homework leads to the unwillingness of students. 2 
Homework positively affected reading and writing skills. 

Computer Aided Education (CAE) Teachers experience problems in using CAE.   2 
CAE has a positive effect on the reading-writing skills of students.  

Alternative sound sorting It did not cause a significant difference in reading skills.  2 
It caused a significant difference in dictation skills.  

Support education  It positively contributed to students’ school readiness.  1 

Total  36 

 

As presented in Table 5, the theses, which examined the efficacy of a specific teaching method, activities, or 

program in line with an experimental method, action research, or teacher opinions, concluded that the variable 

addressed generally has positive effects.    

Data regarding the category of the curriculum is presented in Table 6.  

Table 6. Data Regarding the Category of Curriculum 

Sub-categories  Conclusions        f 

Curriculum 
(general) 

According to teachers’ views, program objectives are reachable. 2 
The curriculum is not suitable for bilingual students. 2 
Teachers have a positive opinion about the implementation of the curriculum. 1 
Parents are not informed well about the curriculum. 1 
The curriculum in Turkey is more detailed than the one in New Jersey, USA. 1 
Teachers are not informed well about the curriculum. 1 
Visual reading and presentation acquisitions are suitable to the students’ level. 1 
4+4+4 school adversely affected the literacy process.  1 
The curriculum is not suitable for 60-66 month-old students’ level. 1 

Sound-based 
sentence method  

This method accelerates the transition to reading. 4 
Teachers prefer this method over the analysis method. 3 
It has an adverse effect on the reading rate and comprehension skills of the students. 1 

Cursive writing 
program  

Teachers prefer upright writing over cursive writing. 5 
Teachers shared their negative opinions about cursive writing education. 2 
According to teachers, students write faster with cursive writing. 1 
Letter-writing change in the curriculum did not cause any positive effect on writing skills. 1 

Adaptation program  Adaptation and preparatory activities are suitable for 60-66 month-old students. 2 
Adaptation activities last shorter for those who received pre-school education. 2 
According to teachers, the time allocated for the adaptation program is too long.  1 
Total  33 
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As presented in Table 6, teachers reported having positive opinions about curriculum acquisitions, 

implementation of the curriculum and sound-based sentence method. However, it was found that there were 

also negative opinions regarding the suitability of the curriculum for 60-66 month-old and bilingual students. It 

was concluded that the sound-based sentence method was preferred more than the analysis method; and that 

the former method temporarily accelerated reading, as well as having negative effects on students' reading 

speed and reading comprehension skills.   Besides, it was also concluded that cursive writing increases the writing 

rate of students; and upright writing is preferred over cursive writing.  In the last subcategory, the adaptation 

program was found suitable for 60-66-month-old students and for those who received pre-school students.  

Data regarding the category of problems encountered in literacy instruction are presented in Table 7.  

Table 7. Data on the Category of Problems Encountered in Literacy Instruction. 

Sub-categories  Conclusions  f 

Environment  The problem of mother tongue/insufficiency of Turkish  10 
Immigration-related problems 1 
Negativities of the social environment  3 

Curriculum Disadvantages of the curriculum 9 
Disadvantages of the sound-based sentence method 4 
Disadvantages of cursive writing education 4  

Family  Families’ lack of information  4 
Low socioeconomic status of the family 3 
Inadequate family involvement 3 

Teacher  Teachers' lack of experience 4 
Insufficient pre-service training 2 
Negative psychology of teachers 1 

School  School / classroom equipment deficiency 5 
Crowded classes  2 
Disadvantages of multigrade classroom 2 
Wrong attitudes of the school administration  1 

Student  Low level of school readiness of students 7 
Total  65 

 

As presented in Table 7, the category regarding the problems encountered in literacy instruction was restricted 

with 6 sub-categories, being environment, curriculum, family, teacher, school, and student-related problems. 

The problems encountered in literacy instruction were reported to be mostly related to the mother tongue 

problem / insufficiency of Turkish (f=10), deficiencies of the curriculum (f=9), low level of school readiness of 

students (f=7), lack of school / classroom equipment (f=5), families' lack of knowledge. lack of experience (f =4) 

and teachers' lack of experience (f =4).  

Another category acquired under this theme is Coursebooks/CD/educational software. The data obtained for 

this category is presented in Table 8.  
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Table 8. Data on Coursebooks/CD/Educational Software Category. 

As presented in Table 8, the theses concluded that teachers shared their positive opinions about educational 

software; and reported some deficiencies in literacy CDs in coursebooks.  

The data regarding the teacher/pre-service teacher category in the theme of conclusion are presented in Table 

9.  

Table 9. Data Regarding The Category of Teacher/Pre-Service Teachers 

 

As presented in Table 9, the majority of the teachers have high self-efficacy levels of literacy instruction (f=4). 

However, two of the theses concluded that the teachers reported being incompetent in literacy instruction in 

multigrade classrooms. The findings regarding pre-service teachers show that majority of pre-service teachers 

have high self-efficacy levels of literacy (f=3) and high attitudes towards literacy instruction (f=3). 

The data regarding the category of other under the theme conclusion is presented in Table 10. 

Sub-categories  Conclusions  f 

Coursebooks  Teachers found the literacy book sufficient. 3 
The texts in the coursebook are not suitable for the cognitive development of the students. 1 

Additional resources are needed in literacy instruction 1 

Measurement and evaluation activities in the coursebooks should be improved. 1 

There are errors and deficiencies in the content, language and expression style of the books. 1 

Books should be more functional and understandable. 1 

The use of derivational affixes in coursebooks is limited. 1 

Images  The images in the coursebooks ensure learning, but can be improved. 3 
The images in the coursebooks are appealing. 2 

In regards to feeling the sound skill, the position of the sound in the images changes by sounds. 1 

Education 
Software  

Teachers shared their positive opinions on educational software. 
 

1 

CD According to the teachers, literacy CDs are sufficient. 1 
Total  17 

Sub-categories  Conclusions  f 

 
 
Teachers 

Self-efficacy levels literacy instruction is high. 4 

  

Their level of commitment to the curriculum is high. 1 

It is not enough to determine school maturity. 1 

They feel incompetent in literacy instruction in a multigrade classroom. 2 

They think the pre-service training for literacy instruction is insufficient. 1 

They have a positive attitude towards computer-assisted literacy instruction. 1 

There is a moderate positive relationship between commitment to the curriculum and self-
efficacy towards literacy instruction.  

1 

Pre-service teachers They have high attitudes towards literacy instruction. 3 

Teachers’ self-efficacy levels are high.  2 

They are concerned about literacy instruction. 1 

As their knowledge level about literacy instruction increases, their positive attitudes 
towards literacy instruction increase. 

1 

Academic success in the course of literacy instruction is high. 1 

Learning styles and metacognitive awareness levels are not effective in predicting 
academic achievement in literacy instruction. 

1 

Total  20 



IJETSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches)    Vol: 6,   Issue: 15,    2021   

1233 
 

 

 

Table 10. Data Regarding the Category of Other 

 

The category of other involve results showing that the measurement tool for determining reading and writing 

readiness was developed. Besides the postgraduate theses accessed with the keyword, "literacy" between 2005-

2017 were examined under seven categories by their subjects.  

Data regarding the recommendations of the theses are presented in Figure 8. 

 

Figure 8. Data Regarding the Recommendations Made in Theses 

As presented in Figure 8, majority of the recommendations are made for MoNE (Ministry of National Education) 

(f=198) and teachers (f=121) in the theses. In addition, there are recommendations to researchers (f=83), parents 

(f=68), faculties of education (f=37), pre-school education (f =12), school administrators (f =6), non-governmental 

organizations (NGOs) (f=5). Detailed data regarding the recommendations is presented in Table 11. 

Table 11. Data Regarding the Categories of Recommendations Made in Theses 

Categories Suggestions  f Categories  Suggestions  f 

To teachers Organizing various teaching 
activities 

60 To MoNE Implementing program 
development studies 

38 

Use of course equipment / 
materials  

18 Launching in-service training 
programs 

38 

Out-of-class applications (trip, 
homework, meeting)  

18 Development of coursebooks 34 

Experience / knowledge 
sharing 

9 Disseminating pre-school 
education/involvement of pre-
school education within the scope 
of compulsory education 

34 

Teacher’s role-modeling  5 Increasing school / classroom 
equipment 

25 

Sub-categories Conclusions  f 

Developing 
measurement tool    

A measurement tool has been developed to determine reading and writing readiness. 1 

Document review The postgraduate theses accessed with the keyword "literacy" between the years 
2005-2017 were examined under seven categories by their subjects. 

1 

Total 2 
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Following student 
development 

3 Arranging school enrollment 13 

Measurement and evaluation 3 Reducing class sizes 9 
Content development   3 Separate program / school 

implementation for bilingual 
children 

4 

Postgraduate education  2 Development of educational 
software 

2 

To pre-school 
education  

Increasing preparation 
activities towards reading and 
writing 

5 Increasing mobile education 1 

Focusing on activities that 
support language 
development 

3 To school 
administrators 

Launching complementary courses 2 

Focusing on primary school 
adaptation activities 

2 Activities on students' school 
attendance 

1 

Focusing on the preparatory 
studies for cursive handwriting 

1 Providing classroom equipment 1 

Focusing on activities that 
improve visual perception 

1 Organizing activities that increase 
family participation 

1 

To the 
Faculties of 
Education  

Enriching the course contents 15 Improving physical conditions of 
schools 

1 

Increasing the practical lessons 
/ studies 

14 To parents Participation in family education 
programs  

31 

Adding new courses to the 
curriculum 

4 Increasing the attendance of 
children  

15 

Revision of the teacher training 
program  

4 Supporting school-family 
cooperation 

10 

To NGOs Supporting children and 
families with low 
socioeconomic status  

5 To researchers  Alternative research topics for 
further studies 

83 

 

As presented in Table 11, the theses examined made recommendations for MoNE to carry out program 

development studies (f=38) and to launch in-service training programs (f =38); for teachers to organize various 

teaching activities (f=60);  for researchers about alternative research topics that study on in the future (f = 83); 

for parents to participate in family education programs (f=31), for pre-school education to increase the 

preparatory activities towards reading and writing  (f =5); for faculties of education to enrich the course content 

(f =15); for school administrators to focus on launching complementary courses (f=2); for NGOs to support 

children and families with low socioeconomic levels (f =5).  

CONCLUSION, DICUSSION AND RECOMMENDATIONS 

In this section, the findings obtained from the postgraduate theses examined within the scope of the present 

research are interpreted and discussed in line with the research questions, themes and categories. Besides, 

recommendations are made to practitioners, faculties of education, MoNE and researchers studying in this field. 

As for the distribution of postgraduate theses types by years, it was found that the number of PhD theses is lower 

than master’s theses. This finding may result from the higher number of master's programs than doctoral 
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programs.1  Similar results were obtained in the studies where postgraduate theses were examined in other fields 

(Aydın, Selvitopu & Kaya, 2018; Şahin et. al., 2013).  Other factors that are possibly effective in this finding are 

the low number of doctoral programs in the field of primary teacher education in Turkey or new doctoral 

programs opened after the completion of the present research; current doctoral programs have not produced 

graduates yet and the researchers preferred to work in other subjects in of primary teacher education.  The 

increase in postgraduate theses in 2019 (f=23) can also be explained by the increase in master and doctoral 

programs compared to previous years.  

When the findings regarding the aims for which graduate theses were written in the study were examined, the 

factors affecting the students' literacy skills/school adaptation/school readiness, literacy skills, the effectiveness 

of various teaching method/activities in teaching literacy, the curriculum, the problems encountered in teaching 

literacy, coursebooks/CD/educational software, teacher/prospective teachers' 

competencies/attitudes/concerns, and other subjects. In terms of the categories, there is no thesis that aims to 

examine the subject of measurement and evaluation in literacy instruction.  Despite the existence of studies in 

the literature that examine the qualifications of primary school teachers in terms of measurement and evaluation 

(Gelbal & Kelecioğlu 2007; Kilmen & Demirtaş Çıkrıkçı, 2009; Özenç & Çakır, 2015), no study was found on the 

subject of measurement and evaluation in literacy instruction in depth. Records of reading and writing examples 

that are used by teachers in evaluating literacy instruction checklists on reading and writing skills, portfolios of 

students are important documents to provide feedback about the curriculum and implementations (Beers, Beers, 

& Smith, 2009). For this reason, it is believed that further postgraduate theses that will examine how teachers 

measure and evaluate students' skills in the literacy process and the measurement tools they use will contribute 

to the literature.  

When the data regarding the study group of the theses is examined, it was found that that the theses were 

mostly conducted on teachers (f=47). There is less number of theses (f=22) conducted on students. In addition, 

the number of theses conducted on teacher and student (f=11), teacher, student and parent (f=9), teacher and 

parent (f 1), student and parent (f =1), teacher, student parent and school administrators (f =1) study groups is 

less than conducted on teachers. It can be suggested that further studies are needed to be conducted on student, 

teacher and parents together, which is called “the three pillars of success in education” (Babayiğit, 2018) to reveal 

the factors that affect education such as success and problems in the field of literacy instruction in-depth.  

As for the methods used in the theses, it was found that the mixed method (f=24) is less preferred than the 

qualitative (f=40) and quantitative (f=40) methods. It may be more difficult for researchers to opt for the mixed 

method, since a research design in mixed methods and the analysis of the data require the use of different 

approaches and methods together (Caracelli & Greene, 1993). Considering that mixed studies increase the 

 
1 . According to the statistics of YÖK in 2020-2019, there are 5422 doctoral and 12650 graduate programs in state and 

foundation universities in general (file: /// C: /Users/hp/Downloads/2020_T107.pdf).  
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quality of research by bringing together the strengths of quantitative and qualitative research (Johnson & 

Christensen, 2014), it may be suggested to include more mixed studies in postgraduate theses.  

The theses examined report that the descriptive survey method is preferred more in quantitative and qualitative 

research. However, when the literature is examined (Creswel, 2016; Johnson & Christensen, 2014; Patton, 2015), 

descriptive scanning is not included as a qualitative research design in qualitative research. While studies 

examining an ongoing situation in qualitative research should be qualified as a case study, the concept of 

"descriptive survey" was used. There are also theses in which research design / model is not specified (f=38). In 

addition, it was determined that descriptive statistics (f =197) were used mostly in the quantitative data analysis 

while content analysis (f=35) was preferred in qualitative data analysis. Evrekli et al. (2011) also reached similar 

findings in their study investigating methodological and statistical problems in the postgraduate theses in science 

education. Reporting the research process in accordance with the scientific criteria in these theses (Fazel & Shi, 

2015; Flowerdew, 2016) is important for the development of the discipline, improving scientific value and guiding 

new researchers (Evrekli et al., 2011; Horzum, et al., 2016). Therefore, as suggested by Deniz and Karagöl (2017), 

more attention can be given to academic writing courses in postgraduate programs and thesis writing guides can 

be written more explanatory at universities.  

When the findings regarding the data collection tools were examined, it was found that the most commonly used 

tools were measurement and evaluation tools towards students' reading-writing skills (f=85). On the other hand, 

considering that observation forms (f=12) and research diaries (f=7) were used less as data collection tools, it can 

be suggested that studies based on observing the process in literacy instruction are insufficient. However, there 

is increasing evidence showing that student success depends on students' experiences in the classroom and 

qualified teachers, and therefore classroom observations are important in terms of examining how success is 

achieved (Pianta & Hamre, 2009). Furthermore, Wong, Valentine, and Miller-Bains (2017) emphasize that the 

observational study is an important method in evaluating the effectiveness of curriculum along with the findings 

obtained from the use of standardized tests in experimental studies.  

Conclusions of the theses were also discussed by 8 categories reached according to the aims of the theses. In the 

category of students' reading and writing skills / school maturity / adaptation to school, the conclusions of the 

theses can be summarized as; students' reading-writing skills are at a sufficient level, students' vocabulary is 

sufficient, and students show signs of anxiety in reading and writing education. In addition, in this category, 

results also show that students' pre-school education status and schooling age are effective on school adaptation, 

school readiness and reading and writing skills. In parallel, in the category of factors affecting literacy skills, the 

theses concluded that the variables of socioeconomic status of the family, in particular, schooling age, school 

readiness and pre-school education status are the main factors.  These conclusions of the these are in conformity 

with the results obtained from the studies on the socioeconomic status of the family ( Hemmerechts, Agırdağ, & 

Kavadias, 2017; Hartas, 2011), schooling age (Bayat, 2015; Crone & Whitehurst, 1999; Öztürk & Uysal, 2013) and 

pre-school education status (Çetin, Gülhan, & Katrancı , 2018; Kuşdemir Kayıran & Katırcı Ağaçkıran; 2018) as 
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important variables that affect reading and writing skills. Primary school teachers can take into account the 

individual differences of disadvantaged children and can minimize difficulties by dealing with them individually. 

However, in order to support disadvantaged children, policy-makers in education, MoNE and NGOs should work 

collaboratively.  

The category of the methodology consists of the theses in which a teaching method, activities or a program were 

examined by experimental studies, action research or teachers' opinions. It was found that 16 theses were 

conducted on different methods / programs while 2 theses were on teaching with games. It was concluded that 

the method/program discussed in these theses has generally positive effects on students' reading and writing 

skill/school maturityliteracy instruction. It is believed that the emphasis on postgraduate theses that will examine 

the effectiveness of an applied teaching method or activity program on literacy instruction will contribute to the 

increase of quality by bringing new perspectives to researchers and teachers in the field.  

According to the results obtained from the theses in the category of curriculum, teachers have positive opinions 

about the learning program outcomes, the implementation of the program and the sound-based sentence 

method. However, there were also negative opinions about the suitability of the curriculum to 60-66 month-old 

students and bilingual students, the sound-based sentence method, the cursive writing and the adaptation 

program. Likewise, the theses where coursebooks/CDs/Educational software were examined conclude that 

teachers have positive opinions about educational software and literacy CDs; while there are deficiencies in 

coursebooks. These results conform with the findings obtained from similar studies in the literature (Aslan & 

Altınova, 2019; Korkmaz, 2016). Currently, there is no perfect curriculum completed, and curricula and 

coursebooks are open to continuous improvement. Taking a stand from this point, projects should be developed 

for literacy instruction curriculum and the process, measuring student achievement / outcomes, and evaluating 

them in-depth in large sample groups based on teacher and expert opinions. These projects should be supported 

by organizations such as MoNE, TÜBİTAK and so on.   

According to the results obtained from the theses in the category of problems encountered in literacy instruction, 

the most common problems are the mother language problem/insufficiency of Turkish (f=10), the deficiencies 

of the curriculum (f=9), the low level of students' readiness (f=7), school/classroom equipment deficiency (f=5), 

families' lack of knowledge (f=4), teachers' lack of experience (f=4). Many studies in the literature (Ateş, 

Çetinkaya, Yıldırım, 2014; Erbasan & Erbasan, 2020; Kan &Yeşiloğlu, 2017; Kırmızı, Özcan & Şencan, 2016; 

Korkmaz, 2006; Özcan & Özcan, 2016; Yılmaz & Şekerci, 2016) are in parallel to these findings of the theses. It is 

important to identify the problems in increasing the quality of teaching. It is much more important for decision-

makers to take into account the suggestions (as explained under the theme of recommendations) presented for 

the solution of the problems in research.  

According to the results obtained from theses about teacher / pre-service teachers, pre-service teachers’ and 

teachers’ self-efficacy in literacy instruction are high. Pre-service teachers’ attitudes towards literacy instruction 
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are high. These findings conform with the findings obtained from the studies on teachers’/pre-service teachers' 

self-efficacy (Helfrich, & Clark, 2016; Martinussen et. al., 2015; Raymond-West & Rangel, 2020) and attitudes 

(Aytan, 2017; Gözük Küçük, 2018; Kartal, 2018) in the literature. In this scope, the conclusions reached are 

promising, however, it can be recommended to add more practical courses in literacy instruction in consideration 

of the findings suggesting: teachers find themselves incompetent in teaching literacy in multigrade classrooms 

and find their pre-service training insufficient, pre-service teachers are concerned about literacy instruction. 

Under the theme of conclusions, the category of other consists of results under 7 categories reached by the 

measurement tool to determine reading-writing readiness and the subjects of the postgraduate theses between 

the years 2005-2017 as searched with “literacy” keywords.  

Lastly, theme of the recommendation includes recommendations of the postgraduate theses to MoNE (f=198), 

teachers (f=121), researchers (f=83), parents (f=68), preschool education (f=12), school administrators (f=6) and 

the NGOs (f=5). Developing recommendations in theses in line with the results obtained from the research 

findings is important to uphold the quality of literacy instruction and developing the discipline of literacy. 

However, as mentioned above while discussing the problems encountered in literacy, it is much more important 

that decision-makers take into consideration these recommendations presented in scientific studies. For 

example, it is noteworthy that two theses from 2011 (Yıldız, 2011) and 2019 (Özdemir, 2019) recommended 

making pre-school education compulsory.  Another issue is about the extend of reaching these recommendations 

towards upholding the quality of literacy to teachers. In this context, to what extent primary school teachers 

follow postgraduate theses or other scientific studies related to their fields and to what extent they reflect the 

knowledge they have acquired on their practices may be examined in another study.  

In this study, postgraduate theses on literacy were analyzed with thematic content analysis. A similar study can 

be carried out on articles in the same field. Besides, studies that examine first-year students' reading and writing 

skills can be examined through the meta-analysis method.  
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İLKOKUMA YAZMA ÖĞRETİMİ ALANINDA YAPILAN LİSANSÜSTÜ TEZLERİN TEMATİK 
İÇERİK ANALİZİ 

 
  

ÖZ 

Bireylerin yaşamını büyük ölçüde etkileyen okuma ve yazma alanında birçok bilimsel çalışma 

yapılmakta, elde edilen sonuçlar bu alanda yürütülecek diğer çalışmaların konu, yaklaşım ve 

eğilimlerini etkilemektedir. Bireylerin eğitim hayatını şekillendiren ilkokuma yazma öğretimi 

üzerine yapılmış araştırmaların da bütüncül bir bakış açısıyla incelenmesi hem ilkokuma yazma 

alanındaki gelişimlerin belirlenmesi hem de bundan sonra yapılacak çalışmalara rehberlik etmesi 

açısından önemlidir. Akademik anlamda derinlemesine çalışmaların gerçekleştirildiği lisansüstü 

tezlerin incelenmesi, ilkokuma yazma öğretiminin niteliğinin artırılması ve gelecekteki 

araştırmalara ışık tutması bakımından önemli bulunmaktadır. Bu düşünceden hareketle 

araştırmada, Türkiye’de 2010-2020 yılları arasında ilkokuma ve yazma alanında yapılan lisansüstü 

tezlerin, tematik içerik analizi yöntemiyle incelenmesi amaçlanmıştır. Yüksek Öğretim Kurumu 

(YÖK) veri tabanından ulaşılan toplam 104 lisansüstü tez çalışması, tematik içerik analizi yöntemiyle 

incelenmiştir. Lisansüstü tezler; yıllara göre tez dağılımı türü, amaç, çalışma grubu, yöntem, veri 

toplama aracı, veri analiz yöntemi, sonuç ve öneri parametreleri dikkate alınarak incelenmiştir. 

Araştırmada dikkat çeken sonuçlar; doktora düzeyinde lisansüstü tezlerin sayısının az olduğu, 

öğrenci, veli ve öğretmen çalışma grubunun bir arada yürütüldüğü tezlerin sayısının az olduğu, 

tezlerde karma yöntemin daha az tercih edildiğidir. Lisansüstü tezlerin hangi amaçlarla yazıldığına 

ilişkin sonuçlar incelendiğinde tezlerin öğrencilerin okuma yazma beceresi/okula uyum/okul 

olgunluğunun, okuma-yazma becerilerine etki eden faktörlerin, ilkokuma yazma öğretiminde çeşitli 

öğretim yöntem/etkinliklerin etkililiğin, öğretim programının, ilkokuma yazma öğretiminde 

yaşanan sorunların, ders kitapları/CD/eğitim yazılımlarının, öğretmen/öğretmen adayları 

yeterlik/tutum/kaygılarının incelenmesi ve diğer konular olmak üzere sekiz kategoriye ulaşılmıştır. 

İlkokuma yazma öğretiminde ölçme ve değerlendirme konusunu derinlemesine inceleyen bir tezin 

bulunmadığı tespit edilmiştir. Lisansüstü tezlerin sonuçlarına ilişkin dikkat çeken bulgular ise; 

öğrencilerin okuma-yazma becerilerinin yeterli düzeyde olduğu, öğrencilerin kelime dağarcıklarının 

yeterli olduğu ve öğrencilerin okuma yazma öğretiminde kaygı belirtileri gösterdiği ve ilkokuma 

yazma öğretiminde yaşanan sorunların daha çok anadil sorunu/Türkçenin yetersizliği, öğretim 

programının eksikliklerinden kaynaklandığı şeklinde özetlenebilir.  

Anahtar kelimeler: İlkokuma yazma, ilkokuma yazma öğretimi, lisansüstü tezler, tematik içerik 
analizi,  
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GİRİŞ 

Okuma yazma öğretimi; mantıklı ve tutarlı düşünme becerisinin kazanılması, anlama ve anlatma etkinliğinin 

başarıya ulaşabilmesi, sosyal ve kültürel devamlılığın sağlanması ve tüm alanlardaki akademik başarının 

sağlanması gibi birçok amacın gerçekleşmesinin ön koşuludur (Sulak, 2018). Çocuklar sistemli bir şekilde okuma 

ve yazma öğrenmeye ilkokulun ilk yıllarında başlarlar. İlkokuma ve yazma öğretimi olarak adlandırılan bu süreçte 

harf-ses ilişkilerini tanırlar, kelime bilgilerini genişletirler, kavramsal bilgiler edinirler, sözlü ve yazılı dil arasındaki 

ilişkiyi öğrenirler ve uzmanlaşmış bir okuma için akıcı okuma becerisi kazanırlar (Jacops, 2002). Bu nedenle okuma 

yazma öğretimi eğitimin temelini oluşturur. Okuma yazma öğretimi bir disiplin alanı olarak ele alındığında başta 

eğitim olmak üzere antropoloji, dilbilim, ekonomi, felsefe, psikoloji, sosyoloji, tarih, tıp gibi çeşitli bilim dallarıyla 

doğrudan ilişkili disiplinler arası geniş kapsamlı ve çok yönlüdür (Güneş, 2019). Birçok disiplin alanını etkileyen ve 

bu disiplin alanlarından etkilenen okuma yazmanın nitelikli hale getirilmesi için bilimsel gelişmeler ışığında (Ferah, 

2007), sosyal, kültürel olgulara ve çağın gerekliliklerine uygun olarak ilkokul birinci sınıftan itibaren öğretilmesi 

gerekmektedir.  

Temel dil becerileri (okuma, yazma, konuşma ve dinleme) birbirlerini geliştirmek için birlikte çalışırlar (Johnson, 

2008). Bu beceriler arasında ön plana çıkan okuma ve yazma, farklı beceriler olsalar da oldukça benzerdir 

(Graham, et all. 2018). Bu iki beceri arasında çift yönlü güçlü bir ilişki vardır (Shanahan, 2016; Nelson, 2008). 

Benzer zihinsel süreçleri içeren ve birbirini destekleyen okuma ve yazma gerçekte anlam oluşturma etkinlikleridir 

(Jacops, 2002).  

Okuma araştırmacıları, tarihsel süreç içinde okuma ile ilgili birçok tanım ortaya atmıştır. Gray’e (1975) göre 

okuma, ana dilde yazılmış bir metni okuyup anlamaktır. Razon (1982) ise okumaya mekanik bir bakış açısıyla 

yaklaşmış, yazılı veya basılı işaretleri, belli kurallara uyarak seslendirme olarak ele almıştır. Haris ve Sipay (1990) 

okumayı yazılı dilin anlamlı bir şekilde yorumlanması olarak açıklamışlardır. Gunning (2005) de anlamayı ön plana 

çıkararak okumayı, metnin anlamının okuyucu tarafından yapılandırıldığı aktif bir süreç olarak tanımlamıştır. 

Benzer bir yaklaşımla Tompkins (2006) okumayı, okuyucunun anlamı yapılandırdığı ve anlam kurduğu bir süreç 

olarak tanımlamıştır. Farklı bir bakış açısıyla Johnson (2008) okumayı, anlam oluşturmak için metni kullanma 

pratiği olarak değerlendirmiş ve bireylerin okuma pratiği yaptıkça bu beceride ustalaşacağını belirtmiştir. Güneş 

(2019) süreç temelli yaklaşarak okumayı, görme, algılama, seslendirme, anlama, beyinde yapılandırma gibi göz, 

ses ve beynin çeşitli işlevlerinden oluşan karmaşık bir süreç olarak tanımlamıştır. Yapılan tanımlarda ortak 

noktanın anlam boyutu olduğu görülmektedir. Ancak okumada anlamanın nasıl ve hangi süreçlerde 

oluşturulacağına Akyol’un (2020) okuma tanımında değinilmiştir. Akyol (2020) okumayı, ön bilgilerin kullanıldığı, 

yazar ve okuyucu arasındaki etkili iletişime dayalı, uygun yöntem ve amaç doğrultusunda, uygun bir ortamda 

gerçekleştirilen anlam kurma süreci olarak tanımlamıştır.  

Okuma yazma alanında çalışan araştırmacılar, genelde okuma ve yazmayı bir bütün ve birbirinin tamamlayıcısı 

olarak ele almışlardır (Tierney & Shanahan, 1991; Fitzgerald & Shanahan, 2000, Graham, et all, 2018). Ancak 

öğretim süreçlerinde öncelik okuma becerisine verilerek yazma genelde ikinci plana atılmaktadır (Kellogg & 
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Whiteford, 2009). Okullarda yazma becerisinin kazandırılması için çok az zaman harcanması endişe duyulacak bir 

durumdur (Troia & Graham, 2016). Yazma ve okuma, okulun ilk yıllarından itibaren birlikte öğretilmelidir (Güneş, 

2019). Öğrencinin okuma yazmaya başlama şekli sonraki dönemleri etkilediği için çok önemlidir (Altun, Ekiz ve 

Odabaşı, 2011). Okulda, işte ve günlük yaşamda başarılı olmak isteyen öğrencilerin ustalaşması gereken en temel 

becerilerden biri yazma becerisidir. Okulda, yazma genellikle öğrencilerin öğrenmesini teşvik etmek ve 

belirginleştirmek için kullanılmaktadır (Graham & Hebert, 2011). İlkokul birinci sınıfta ise yazma öğretimi, 

harflerin yazılış yönünü bilme, harfleri çizme, sesleri harfe çevirme, harfleri birleştirme, hece, kelime ve cümleleri 

kurallarına uygun yazma işlemlerini kapsamaktadır (Güneş, 2019). Esasen yazma, bir ürün ortaya koyma 

sürecinde bilişsel becerilerin üst düzeyde kullanıldığı etkin bir beceri alanıdır (Tok ve Potur, 2015). 

Toplumun ihtiyaçlarına cevap verebilecek insan gücünün eğitilmesi için özellikle eğitim konusunda yapılan 

bilimsel araştırmalar büyük önem taşımaktadır (Çiltaş, Güler ve Sözbilir, 2012). Bireylerin yaşamını büyük ölçüde 

etkileyen okuma ve yazma alanında birçok bilimsel çalışma yapılmakta, elde edilen sonuçlar bu alanda 

yürütülecek diğer çalışmaların konu, yaklaşım ve eğilimlerini etkilemektedir. Bireylerin eğitim hayatını 

şekillendiren ilkokuma ve yazma öğretimi üzerine yapılmış araştırmaların da bütüncül bir gözle incelenerek alana 

katkılarının belirlenmesi, bundan sonra yapılacak çalışmalara rehberlik edecektir. Akademik anlamda 

derinlemesine çalışmaların gerçekleştirildiği lisansüstü tezlerin incelenmesi, ilkokuma yazma öğretiminin 

niteliğinin artırılması ve gelecekteki araştırmalara ışık tutması bakımından önemlidir. Alanyazın incelendiğinde 

Türkiye’de okuma yazma ve Türkçe öğretimi alanında yapılmış lisansüstü tezlerin değerlendirildiği çeşitli 

araştırmalar bulunmaktadır.  Bu araştırmaların, Türkçe eğitimi ve dil becerileri alanında (Alver ve Taşdemir, 2017; 

Coşkun, Özçakmak ve Balcı, 2011; Değirmenci Gündoğmuş, 2018; Doğan ve Özçakmak, 2014; Girmen, Kaya ve 

Bayrak, 2010; Sevim & İşcan, 2012; Şahin, Kana ve Varışoğlu, 2013), sınıf öğretmenliği alanında (Bağcı, 2012; 

Küçükoğlu ve Ozan, 2013; Şahin, Calp, Bulut ve Kuşdemir. 2013; Özenç ve Özenç, 2013; Özenç ve Özenç, 2018; 

Ünal ve Arık, 2016), okuma ve/ veya yazma alanında (Ceren, Aydın ve Onarıcıoğlu, 2018; Göksu, 2016; Doğan, 

2017; Elbir ve Bağcı, 2013; Elbir ve Yıldız, 2012, Maden, 2020; Tok ve Potur, 2015) olduğu görülmektedir. Özenç 

ve Özenç (2018), Gazi Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Sınıf Öğretmenliği Bilim Dalı’nda gerçekleştirilen 

lisansüstü eğitim tezlerinin yönelimlerini belirlemek amacıyla 2002-2018 yılları arasında yapılan 140 lisansüstü 

tezi incelemişlerdir. Araştırmalarının sonucunda sınıf eğitimi alanında en az çalışılan konulardan birinin ilkokuma 

ve yazma öğretimi olduğunu belirtmişlerdir. Türkiye’de ilkokuma ve yazma alanında lisansüstü tezlerin incelendiği 

araştırmaların sayısı oldukça azdır. Bu araştırmalardan birinde Kolaç (2008) 2007 yılına kadar tamamlanmış olan 

ilkokuma yazma alanında 37 lisansüstü tezi, tarama yöntemiyle ve doküman incelemesi tekniğiyle incelemiştir. 

Diğer bir çalışmada Kadıoğlu Ateş ve Kadıoğlu (2017) 2005-2015 yılları arasında ilkokuma ve yazma alanında 

yapılmış 98 lisansüstü tezi yine tarama yöntemi ve doküman incelmesi tekniğiyle betimsel açıdan incelemişlerdir. 

Yılmaz ve Kaya (2020), araştırmalarında ilkokuma yazma ve Türkçe Öğretimi alanında yapılmış 249 lisansüstü tezi 

betimsel analiz yöntemlerinden içerik analizi kullanarak incelemişlerdir. Diğer bir çalışmada Çiçek (2019) 

ilkokuma yazma alanında 108 lisansüstü tezi doküman incelemesi yöntemiyle incelemiştir. Ancak Türkiye’de 

ilkokuma ve yazma öğretimi kapsamında 2010- 2020 yılları arasında üretilen lisansüstü tezleri detaylı bir şekilde 
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inceleyen ve nitel olarak değerlendirerek sentezleyen bir çalışma bulunmamaktadır.  Bu bağlamda ilkokuma 

yazma öğretimi alanında yapılacak bir tematik içerik analizi (meta-sentez) araştırması, çalışmaları bir bütün 

halinde derinlemesine inceleyerek gelecekte yapılacak araştırmalara rehberlik edecektir. Bu gerekçeler 

kapsamında, eldeki araştırmanın amacı, Türkiye’de ilkokuma yazma öğretimi alanında yapılmış lisansüstü tezlerin 

tematik içerik analizini ortaya koymaktır. Bu amaç doğrultusunda şu sorulara cevap aranmıştır; 

İlkokuma yazma öğretimi alanında 2010-2020 yılları arasında yapılan lisansüstü tezlerin; 

1. Yıllara göre tez türlerinin dağılımı, 

2. Amaçlarının dağılımı,  

3. Çalışma gruplarının dağılımı, 

4. Araştırma yöntemlerinin dağılımı, 

5. Veri toplama araçlarının dağılımı, 

6. Veri analiz yöntemlerinin dağılımı 

7. Ulaşılan sonuçlar, 

8. Yapılan öneriler nasıldır? 

 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Tematik içerik analizi (meta-sentez) aynı konuda yapılmış araştırmaların nitel bir anlayışla ele alınıp, oluşturulan 

tema ve şablonlardan yola çıkarak konunun farklı, ortak ve benzer boyutlarının irdelenmesini, konunun bütünsel 

ve eleştirel bir bakış açısıyla sentezlenmesini ve yorumlanmasını içerir (Çalık ve Sözbilir, 2014; Gül ve Sözbilir, 

2015; Walsh ve Downe, 2005). Bu çalışmada ilkokuma yazma öğretimi alanında yazılan lisansüstü tezlerin 

oluşturulan şablondan yola çıkarak sentezlenmesi ve yorumlanması amaçlanmıştır. Bu nedenle çalışmada tematik 

içerik analizi yöntemi kullanılmıştır.  

Verilerin Toplanması  

Verilerin toplanması için YÖK Ulusal Tez Merkezinde 2010-2020 tarihleri arasında ilkokuma yazma alanında 

yazılmış lisansüstü tezler araştırılmıştır. YÖK Ulusal Tez Merkezinde “ilkokuma yazma”, “birinci sınıf Türkçe dersi”, 

“birinci sınıf öğrencileri yazma becerisi”, “birinci sınıf öğrencileri okuma becerisi” anahtar kelimeleri ile tarama 

yapılmıştır. Tezlerin araştırma kapsamına alınmasında kullanılan ölçütler ve araştırmanın sınırlılıkları şunlardır:  

Tarih: YÖK Ulusal Tez Merkezinde 2010-2020 tarihleri arasında yazılmış olması ölçütü ele alınmıştır. Aramalara 

13.07.2020 tarihinde başlanmış, 30.10.2020 tarihinde son verilmiştir. Bu tarihten sonra yazılan 2020 yılına ait 

tezlerin kapsam dışı bırakılmış olması araştırmanın sınırlılığıdır.  

Araştırma alanına uygun olması: Lisansüstü tezlerin ilkokuma yazma alında yazılmış olması ölçütü ele alınmıştır. 

Örneğin aynı tezde öğrencilerin hem ilkokuma yazma becerileri hem de matematik başarıları incelenmiş ise 
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matematik becerilerin incelendiği bölüm kapsam dışı bırakılmıştır. Okula uyum, okul olgunluğu, aile okuryazarlığı 

ve aile katılımı konularında yazılan tezler ilkokuma yazma öğretimi ya da öğrencilerin ilkokuma yazma becerileri 

açısından irdelenmiş ise araştırma kapsamına dâhil edilmiştir.  Ayrıca birinci sınıf öğrencilerinin konuşma ve 

dinleme becerilerini incelemeye dönük tezler ve incelenen tezlerdeki bu becerilere ilişkin bulgular kapsam dışı 

bırakılmıştır.  

Tam metinlerin erişime açık olması: YÖK Ulusal Tez Merkezinde tam metinlerine ulaşılabilen tezler araştırma 

kapsamına alınmıştır.  

Lisansüstü tezlerin ana amaç ve sonuçlarına odaklanılması: Lisansüstü tezlerin genel amacı ve genel amacına 

yönelik ulaşılan sonuçlar analizlerde ele alınmıştır. Tablo 1’de sunulan örnekteki lisansüstü tezin alt 

problemlerinde öğretmenlerin görüşleri çeşitli değişkenler (mezun olunan okul türü, mezun olunan lise, cinsiyet 

vb.) açısından da incelenmiştir. Ancak alt problemleri, şablondaki amaç bölümüne ve alt problemlerine ilişkin 

sonuçlar şablondaki sonuç bölümünde işlenmemiştir.   Başka bir deyişle araştırmanın sınırlılıklarından biri 

lisansüstü tezlerin alt problemleri ve alt problemlerine ilişkin sonuçlarının kapsam dışı bırakılmış olmasıdır.  

Böylece araştırmada belirlenen tarihlerde erişime açık olan, ilkokuma yazma alında yazılmış 104 lisansüstü tez 

incelenmiştir.   

Verilerin Analizi  

Araştırmaya dâhil edilen lisansüstü tezlerin analizinde Tablo 1’de sunulan şablondan yararlanılmıştır. Tablo 1’de 

verilen kriterler aynı zamanda içerik analizi sonucunda kodların sınıflandırıldığı temaları oluşturmaktadır.  

Tablo 1. Lisansüstü Tezlerin Analizi İçin Kullanılan Şablon 

Yılı   2014 

Tez türü  Yüksel lisans  

Amaç 4+4+4 okul sisteminde sınıf öğretmenlerinin ilkokuma yazma öğretim sürecine yönelik 
görüşlerinin incelenmesi.  

Çalışma grubu Öğretmen  

Yöntem  Nicel- Betimsel tarama modeli 

Veri toplama aracı Anket  

Veri analiz yöntemi Frekans, yüzde, Kay-Kare İlişki Testi (Chi-Square Tests)  

Sonuç Öğretmenlerin; 4+4+4 okul sisteminin ilkokuma yazma sürecini olumsuz etkilediği, 
ilkokuma yazma öğretim sürecinde ek kaynak kitaba ihtiyaç duyulduğu, 60-66 aylık 
çocukların okula uyum sağlamada sorun yaşadığı, uyum ve hazırlık çalışmalarında verilen 
3 aylık sürenin fazla olduğu, okul öncesi eğitimi alan öğrencilerin ilkokuma yazma 
dersinde daha başarılı olduğu görüşünde oldukları sonuçlarına ulaşılmıştır. 

Öneri Uyum ve hazırlık çalışmalarında verilen 3 aylık süre düzenlenebilir.  
Okul öncesi eğitimi zorunlu hale getirilebilir.  
Okula başlama yaşı eskisi gibi devam etmelidir.  
Araştırma; değişik illerde, daha fazla guruplarda ve Türkiye genelinde yapılabilir. 
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Lisansüstü tezler Tablo 1’de sunulan şablona göre incelendikten sonra elde edilen veriler nitel veri analiz 

yazılımına yüklenmiştir. Bu aşamadan sonra program yardımıyla incelenen verilerden elde edilen kodlar, analiz 

sonucunda oluşturulan kategorilere ve alt kategorilere göre sınıflandırılmıştır. Son aşamada nitel veri analiz 

yazlımından yararlanılarak oluşturulan tema haritaları altında kategoriler ve alt kategoriler frekansları ile birlikte 

sunulmuştur. Bir tez oluşturulan birden fazla kategoride kodlanabilmektedir. Bu nedenle kategorilere ilişkin 

frekans değerlerinin toplamı incelenen toplam lisansüstü tez sayılarından daha fazladır. Ölçme araçları sonuçlar 

ve önerilere ilişkin veriler tablolarda ayrıntılı bir biçimde sunularak veriler açıklanış ve yorumlanmıştır. Ayrıca 

bulguların yorumlanması ve tartışılmasında literatürde benzer ve farklı çalışmalar sunulurken, çalışmaların 

araştırma kapsamındaki lisansüstü tezlerden üretilmemiş olmasına dikkat edilmiştir.  

Geçerlik ve Güvenirlik  

İncelenen lisansüstü tezlerin amaç, yöntem, sonuç ve önerilerine ilişkin bölümlerin tamamı dikkatli bir biçimde 

okunmuş ve incelenmiştir. Kullanılan şablonda yer alan ölçütler (aynı zamanda temalar) temel alınarak 

kodlamalar yapılmıştır ancak veriler programda kodlanırken gerekli görüldüğü durumlarda lisansüstü tezlerin tam 

metinlerine dönülerek de incelemeler yapılmıştır. Kodlar temaların altında oluşturan kategori ve alt kategorilere 

göre sınıflama yapılırken çoğu zaman ulaşılan yeni bir kategori olduğunda geriye dönüp incelenen tezler bu yeni 

kategori açısından tekrar incelenmiştir. Kod, tema, kategori, alt kategorilerin kendi içindeki tutarlılığı ve 

araştırmanın amacı, bulguları ve lisansüstü tezlerin tam metinleri ile tutarlığı geri dönüşler yapılarak tekrar tekrar 

incelenmiştir. Verilerin analizi ve sentezlenmesi üç ay sürmüştür.  

Kodlamanın güvenirliği için lisansüstü tezlerden rastgele seçilen iki tezi bu çalışmanın araştırmacıları birbirinden 

bağımsız olarak kodlamıştır. Daha sonra başka bir uzman (İlkokuma Yazma ve Öğretimi alan uzmanı) seçilen 

tezleri kodlamıştır. Kodlama sonucunda veriler karşılaştırılmış ve büyük çoğunluğunda araştırmacıların fikir birliği 

içinde olduğu görülmüştür. Ayrıca çalışmanın araştırmacıları kategori ve alt kategorilerin isimlendirilmesinde, 

kodlamalarda birlikte çalışmış, tutarsızlık olup olmadığı birlikte incelenerek tartışılmış ve gerekli düzenlemeler 

yapılmıştır.  

Bu çalışmada meta-sentez araştırmalarında geçerliğin sağlanması için dikkat edilmesi gereken (Polat ve Ay, 2016) 

şu hususlar ele alınmıştır: Veri toplanma süreci, verilerin araştırmaya dâhil edilme ölçütleri, çalışmanın 

sınırlılıkları, ulaşılan lisansüstü tezlerin sayısı açıklanmış ve ayrıca Ek 1’de lisansüstü tezler sunulmuştur. Verilerin 

nasıl analiz edildiği ayrıntılarıyla betimlenmiş ve analizlerin yapılması için ayrılan zaman belirtilmiştir. Yapılan tüm 

bu çalışmaların, araştırmanın geçerlik ve güvenirliğini sağlamada yeterli olduğu düşülmektedir.  

BULGULAR 

Araştırma bulguları araştırma soruları doğrultusunda sunulmuştur. Analiz edilen veriler nitel veri analiz programı 

kullanılarak hazırlanan şekiller ve bazı temalarda daha açıklayıcı olması için tablolar ile detaylı bir şekilde 

açıklanmıştır. 
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Tez türlerinin yıllara göre dağılımına ilişkin veriler Şekil 1’de sunulmuştur.  

 

Şekil 1. Yıllara Göre Tez Türü Dağılımına İlişkin Veriler 

Şekil 1’den görüldüğü gibi araştırma kapsamında incelenen 104 tezin 13’ü doktora tezi, 91’i yüksek lisans tezidir. 

2011 ve 2017 yıllarında doktora tezi yazılmamıştır. 2012, 2015, 2016 ve 2018 yıllarında 2’şer diğer yıllarda ise 1’er 

doktora tezi yazıldığı görülmektedir. Lisansüstü tezlerin en çok (f=24) 2019 yıllında en az (f=4) 2017 yazıldığı tespit 

edilmiştir.  

Tezlerin amaçlarına göre dağılımını içeren veriler Şekil 2’de sunulmuştur.  

  

Şekil 2. Tezlerin Amaçlarına İlişkin Veriler 
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Tezler amaçlarına göre incelendiğinde öğrencilerin okuma-yazma becerileri/okul olgunluğu/okula uyumunun 

belirlenmesini amaçlayan 24 tez, okuma-yazma becerilerine etki eden faktörlerin araştırıldığı 23 tez, ilkokuma 

yazma öğretiminde çeşitli öğretim yöntem/etkinliklerin etkililiğin incelendiği 17 tez, öğretim programının 

incelendiği 16 tez, ilkokuma yazma öğretiminde yaşanan sorunların araştırıldığı 13 tez, ders kitapları/CD/eğitim 

yazılımlarının incelendiği 12 tez, öğretmen/öğretmen adayları yeterlik/tutum/kaygılarının incelendiği 12 tez ve 

diğer konularda çalışılan 2 tez bulunmaktadır.  

Tezlerin çalışma grubuna ilişkin veriler Şekil 3’de sunulmuştur.  

Şekil 3. Tezlerin Çalışma Gruplarına İlişkin Veriler 

Şekil 3’den görüldüğü gibi araştırma kapsamında incelenen tezlerin çalışma grubunu en çok (f=47) öğretmen ve 

ikinci sırada öğrenci (f=22) oluşturmaktadır.  

Tezlerin araştırma yöntemlerine ilişkin veriler Şekil 4’te sunulmuştur.  
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Şekil 4. Tezlerin Araştırma Yöntemine İlişkin Veriler 

Şekil 4’de görüldüğü gibi incelenen 104 tezin 24’ünde karma yöntem kullanılmıştır. Karma yöntemde birlikte 

kullanılan nitel ve nicel yöntemin dışında 40 nitel, 40 nicel tez yer almaktadır. Nitel yöntemlerde araştırma deseni 

belirtilmemiş (f=22) olanlar çoğunluktadır bunun dışında tezlerde araştırmacılar nitel yöntemlerinin betimsel 

tarama modelinde (f=15) olduğunu belirtmişlerdir. Nicel yöntemlerin ise araştırma modeli daha çok betimsel 

tarama modeline (f=39) dayanmaktadır.   

Tezlerde kullanılan veri toplama araçlarına ilişkin veriler Şekil 5.’de sunulmuştur.  

 

Şekil 5. Tezlerde Kullanılan Veri Toplama Araçlarına İlişkin Veriler 
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Veri toplama araçlarına ilişkin veriler incelendiğinde daha çok dil becerilerini değerlendirme ölçme araçlarının 

(f=85), görüşme formlarının (f=48) ve anketlerin (f=35) kullanıldığı görülmektedir. Kullanılan ölçme araçlarına 

ilişkin ayrıntılı veriler tabloda sunulmuştur.  

Tablo 2. Tezlerde Kullanılan Ölçme Araçlarına İlişkin Ayrıntılı Veriler 
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Ölçme araçları  f  Ölçme araçları  f 

Okuma becerisi ölçeği 10 
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la
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İlkokuma yazma öğretimi öz yeterlilik ölçeği 6 

Yazma becerisi ölçeği 9 İlkokuma yazma öğretimi dersi akademik başarı 
ölçeği 

2 

Okuduğunu anlama testi 9 Ses temelli cümle yöntemine ilişkin algı ölçeği 2 

Yazım hatalarını inceleme envanteri 8 Öğretmen öz yeterlik ölçeği 1 

Dikte becerisi ölçeği 8 İlkokuma yazma öğretimi kaygı ölçeği 1 

Okuma-yazma becerini değerlendirme 
ölçeği 

8 Metafor belirleme ölçme aracı 1 

Okuma hızı ölçme metni 5 Okul kaygısı ölçeği-öğretmen formu 1 

Okuma hataları 3 Bilişötesi farkındalık envanteri 1 

Okuma-yazma hazırbulunuşluğu 
belirleme ölçeği 

3 Türkçe dersi öğretim programını değerlendirme 
ölçeği  

1 

Görsel okuma ölçeği 3 Düşünme stilleri envanteri 1 

Çizgi çalışması ölçeği 2 Öğretim programına bağlılık ölçeği 1 

Prozodik okuma ölçeği 2 
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  Metropolitan okul olgunluğu testi 4 

Okunaklık ölçeği 2 Okula uyum öğretmen değerlendirme ölçeği 3 

Yazma hızı belirleme formu  
2 

Sosyal yeterlik ve okula uyum ölçeği  2 

İlkokula hazırbulunuşluk ölçeği 1 

Okuma-yazmaya geçiş zamanı ölçeği 2 

Tu
tu

m
 

ö
lç

ek
le

ri
  

Okumaya yönelik tutum ölçeği 2 

Peabody resim kelime testi 2 İlkokuma yazma öğretimi tutum ölçeği 2 
Fonolojik farkındalık ölçeği 2 Bitişik eğik yazı tutum testi 1 

Sesi hissetme belirleme ölçeği 1 Bilgisayar kullanmaya yönelik tutum 1 

Türkçe ders notları 1 

D
iğ

er
  

Aile okuryazarlığı ölçeği 1 

İfade edici ve alıcı dil testi 1 Sosyoekonomik düzey ölçeği 1 

Görsel algı testi 1 Ödev değerlendirme çizelgesi 1 

Yazılı anlatım değerlendirme ölçeği 1    

   

 

Tezlerde yararlanılan veri analiz yöntemlerine ilişkin veriler Şekil 6’da sunulmuştur.  
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Şekil 6. Tezlerde Kullanılan Veri Analiz Yöntemine İlişkin Veriler 

Tezlerde kullanılan veri analiz yöntemine ilişkin veriler incelendiğinde nitel veri analizlerinde daha çok içerik 

analizi (f=35) ve betimsel analiz (f=22) yöntemlerinin kullanıldığı, nicel veri analizinde ise daha çok betimsel 

istatistiklerin (f=197) ve parametrik testlerin (f=65) kullanıldığı görülmektedir.  

Tezlerin sonuçlarına ilişkin veriler Şekil 7’de sunulmuştur.  

 

Şekil 7. Tezlerde Ulaşılan Sonuçlara İlişkin Veriler 
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Tezlerin sonuçlarına ilişkin veriler incelendiğinde; öğrencilerin okuma-yazma becerileri, okul olgunluğu ve okula 

uyumlarının belirlenmesine ilişkin 56, okuma yazma becerilerine etki eden faktörlere ilişkin 49, ilkokuma yazma 

öğretiminde çeşitli yöntem/etkinliklerin etkililiğine ilişkin 36, öğretim programının incelenmesine ilişkin 33, 

ilkokuma yazma öğretiminde yaşanan sorunlara ilişkin 65, ders kitapları/CD/eğitim yazılımlarına ilişkin 17,  

öğretmen/öğretmen adayları yeterlik/tutum/kaygılarına ilişkin 20 ve diğer konularda ilişkin 2 sonuç elde 

edilmiştir. Sonuç temasında ulaşılan kategorilere ilişkin veriler tablolarla sunulmuştur.  

Tablo 3. Öğrencilerin Okuma-Yazma Becerileri/Okul Olgunluğu/Okula Uyumlarının Belirlenmesi Kategorisine 

İlişkin Veriler 

Alt 
kategoriler  

Sonuçlar  f 

Okula 
başlama 
yaşı 

Okula başlama yaşı artıkça öğrencilerin okuma-yazma başarısı artmaktadır.  12 
Okula başlama yaşı arttıkça öğrencilerin okul olgunluğu düzeyi de artmaktadır.  5 
Öğrencilerin okula başlama yaşı arttıkça okula uyum ve sosyal yeterlik düzeyi artmaktadır.  2 

Okuma-
yazma 
becerileri 

Öğrencilerin okuma-yazma becereli yeterli düzeydedir. 6 
Okul olgunluğu yüksek olan öğrencilerin okuma-yazma başarısı daha yüksektir.  3 
Öğrencilerin okuma-yazma olgunluğu yeterli düzeydedir. 1 
Öğrencilerin yazma hızı ortalamanın altındadır. 1 
Sağ elini kullanan öğrencilerin yazma becerisi yüksektir. 1 
Öğrenciler dik temel yazıda daha başarılıdır. 1 
Öğrencilerin bitişik eğik yazı yazma becerisi ile yazma hızı arasında pozitif ilişki vardır.  1 

Okuma-
yazma 
hataları 

Öğrencilerin en çok yaptığı yazma hatası satır sonlarında uygun boşluk bırakmama ve harfleri 
birbirine yakın yazma hatasıdır. 

1 

Öğrencilerin en sık yaptığı sesli okuma hatası heceyi tekrar okuma hatasıdır. 1 
Üstün zekalı öğrenciler en çok cümleye küçük harfle başlama hatası yapmaktadır. 1 
Üstün zekalı öğrenciler en çok okurken atlama okuma hatası yapmaktadır.  1 

Okul öncesi 
eğitim  

Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin okuma-yazma dil becerileri daha yüksektir.  8 
Okul öncesi eğitim alan öğrencilerin sosyal yeterlik ve okula uyum düzeyleri daha yüksektir.  2 

Kelime 
dağarcığı 

Öğrencilerin kelime dağarcığı arttıkça ilkokuma yazma başarısı da artmaktadır. 2 
Öğrencilerin kelime dağarcığı demografik özelliklere göre değişmektedir.  1 

Öğrencilerin kelime dağarcığı ortalamanın üstündedir.  1 

Kaygı  Daha az kaygı belirtisi gösteren öğrenciler ilkokuma yazma başarışı yüksektir. 1 
Öğrenciler sesi hissettirme aşamasında daha çok kaygı duymaktadır. 1 
Yaşı büyük öğrenciler daha az kaygı belirtisi göstermektedir.  1 

Diğer  Aile işbirliği ve cinsiyet değişkenleri okula uyumun yordayıcısıdır. 1 
Öğrencilerin görsel algı düzeyleri orta seviyededir. 1 

  56 

 

Bu kategoride elde edilen sonuçlar incelendiğinde öğrencilerin okuma-yazma becerilerinin, kelime dağarcıklarının 

yeterli düzeyde olduğu, görsel algı düzeylerinin orta seviyede olduğu, öğrencilerin okuma-yazma öğrenme 

sürecinde kaygı belirtileri gösterdikleri, okul olgunluğu, okula uyum ve okuma-becerilerinin okul öncesi eğitim 

alma ve okula başlama yaşına göre değişiklik gösterdiği belirlemiştir.  

Okuma yazma becerilerine etki eden faktörler kategorisine ilişkin veriler Tablo 4’de sunulmuştur. 
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Tablo 4. Okuma Yazma Becerilerine Etki Eden Faktörler Kategorisine İlişkin Veriler 

Alt kategoriler Sonuçlar  f 

Okuma ve yazma 
becerisine etki eden 
faktörler  

Ailenin sosyo-kültürel ve ekonomik durumu 12 
Okul öncesi eğitim 8 
Okula başlama yaşı 5 
Okul olgunluğu 5 
Çevresinde güzel okuma yazma konusundaki örnekler 3 
Aile katılımı 2 
Okula devam 2 
Öğretmen deneyimi 2 
Akran işbirliği  1 
Köy/birleştirilmiş sınıflı okullar 1 
Öğretim programı 1 
Veli bilgilendirme programı  1 
Okuma kavramına yüklenen anlam  1 

Yazma beceresine etki 
eden faktörler  

Görsel algı düzeyi  1 5 
Ailede kaçıncı çocuk olunuşu 1 
Yazı yazarken kullanılan el 1 
Kardeş sayısı 1 
Cinsiyet 1 

 49 

 

Bu kategoride tezlerden ulaşılan sonuçlar incelendiğinde okuma yazma becerilerine etki eden faktörlerin ailenin 

sosyoekonomik durumu (f=12), okul öncesi eğitim (f=8), okula başlama yaşı (f=5) ve okul olgunluğunda (f=5) 

yoğunlaştığı görülmektedir.  

Öğretim yöntemi kategorisine ilişkin veriler Tablo 5.’de sunulmuştur.  

Tablo 5. Öğretim Yöntem Kategorisine İlişkin Veriler 

Alt kategoriler Sonuçlar  f 

Oyunla Öğretim Yöntemi Okuma becerilerinde anlamlı fark yaratmıştır. 4 
Öğretmen ve öğrenciler olumlu görüş belirtmiştir. 
Okuma-yazma becerilerinde anlamlı fark yaratmamıştır. 
Oyunla öğretim dersi zevkli hale getirmektedir. 

Okuma Alışkanlığı Kazandırılmasına 
yönelik  
Eylem çalışması 

Öğrencilere okuma alışkanlığı kazanmasında etkili olmuştur. 2 

Öğretmenlerle velilerin sürece dâhil olması etkili olmuştur. 

Etkileşimli kitap okuma Temel dil becerileri gelişimini pozitif yönde etkilemiştir. 1 

Montessori yöntemi Öğrenci-öğretmen-veli işbirliğine katkı sağlamaktadır. 4 
Hazırbulunuşluğu olumlu etkilemektedir. 
Okuma yazma becerilerini geliştirmektedir. 
Düşünme becerileri gelişmektedir.  

Drama Yöntemi Öğrenmede kalıcılığı sağlamaktadır. 2 
Öğretmenler drama yönetimini ilkokuma yazma öğretiminde kullanmaktadır.  

Aile Okuryazarlığı Programı Öğretmen ve veliler program hakkında olumlu görüş belirtmiştir. 4 
Öğrencilerin okuma-yazma becerilerini olumlu etkilemiştir. 
Velilerin okumaya karşı ilgilileri artmıştır. 
Velilerin aile okuryazarlık becerileri gelişmiştir. 

Prozodi ve anlam üniteleri ile 
okuma etkinlikleri 

Doğru okuma, okuma hızı, prozodik okuma ve okuduğunu anlama etkilidir. 1 

Ses Bilgisi Farkındalık programı Kelime bilgisi ve kelime okuma-yazma gelişimine etkilidir 2 
Ses bilgisi farkındalığı, yazı farkındalığı, alfabe bilgisinde etkilidir.  

Bireyselleştirilmiş Portfolyo 
Uygulaması (BPU) 

Öğretmen ve veliler BUP’nı öğrencilerin gelişim takibi açısından etkili 
bulmuşlardır.  

2 
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BPU öğrencilerin bitişik eğik yazı yazma becerisinin gelişiminde olumlu etki 
yaratmıştır.  

Etkileşimli Materyal Destekli 
Öğretim 

Dikte becerisinde etkilidir. 2 

Okuma becerisinde etkilidir. 

Eğitim Yazılımı/Morpa Kampüs Öğretmenler sık kullanılırsa etkililiğini yitirdiğini belirtmiştir. 3 
Öğretmenler eğitim yazılımlarının öğrenciye faydalı olduğunu belirtmiştir.  
Okuduğunu anlama ve okuma hızına olumlu etkisi vardır.  

Uyum ve Hazırlık Programı Dikkat, hazırbulunuşluk ve görsel algıya olumlu etkisi vardır. 2 
Okuma, yazma, konuşma ve dinleme becerilerine olumlu etkisi vardır.  

Yapılandırılmış Ev Ödevleri Zaman alıcı ödevler öğrencileri isteksiz kılmaktadır. 2 
Ev ödevleri okuma ve yazma becerilerini olumlu etkilemiştir. 

Bilgisayar Destekli Eğitim (BDÖ) Öğretmenler BDÖ' kullanmakta fakat sorun yaşamaktadır.   2 
BDÖ öğrencilerin ilkokuma yazma becerileri üzerinde olumlu etkiye sahiptir.  

Alternatif ses sıralaması Okuma becerisinde anlamalı fark yaratmamıştır.  2 
Dikte becerisinde anlamlı fark yaratmıştır.  

Destek eğitimi  Öğrencilerin hazırbulunuşluğuna olumlu katkı sağlamıştır.  1 

Toplam  36 

 

Tablo 5 incelendiğinde deneysel yöntem, eylem araştırması ve öğretmen görüşlerine göre bir öğretim 

yönteminin, etkinliklerin ya da programın etkililiğin incelendiği tezlerde genel olarak ele alınan değişkenin pozitif 

etkilerinin olduğu sonuçlarına ulaşılmış olduğu görülmektedir.   

Öğretim programı kategorisine ilişkin veriler Tablo 6.’da sunulmuştur.  

Tablo 6. Öğretim Programı Kategorisine İlişkin Veriler 

Alt kategoriler  Sonuçlar f 

Öğretim programı 
(genel) 

Öğretmen görüşlerine göre programın amaçları ulaşılabilir düzeydedir. 2 
Öğretim programı iki dilli öğrenciler için uygun değildir. 2 
Öğretmenler öğretim programın uygulanmasına yönelik olumlu görüşe sahiptir. 1 
Veliler program hakkında yeterli bilgiye sahip değildir. 1 
Türkiye’deki öğretim programı Amerika New Jersey’deki programa göre daha ayrıntılıdır. 1 
Öğretmenlerin öğretim programı hakkındaki bilgileri yeterli değildir. 1 
Görsel okuma ve sunu kazanımları öğrenci seviyesine uygundur. 1 
4+4+4 okul sisteminin ilkokuma yazma sürecini olumsuz etkilemiştir.  1 
Öğretim programı 60-66 aylık öğrencilerin seviyesine uygun değildir. 1 

Ses temelli cümle 
yöntemi  

Ses temelli cümle yöntemi okumaya geçişi hızlandırmaktadır. 4 
Öğretmenler ses temelli cümle yöntemini çözümleme yöntemine göre daha çok tercih 
etmektedir. 

3 

Ses temelli cümle yönteminin öğrencilerin okuma hızı ve okuduğunu anlama becerisine 
olumsuz etkisi vardır. 

1 

Bitişik eğik yazı 
programı  

Öğretmenler tarafından bitişik eğik yazıya göre dik temel yazı uygulaması tercih 
edilmektedir. 

5 

Öğretmenler bitişik yazı öğretimi ile ilgili olumsuz görüş belirtmektedir. 2 
Öğretmen görüşlerine göre öğrencilerin bitişik yazı ile yazma hızı daha fazladır. 1 
Öğretim programında harf yazımındaki değişiklik öğrencilerin yazma becerilerinde 
olumlu etki yaratmamıştır. 

1 

Uyum programı  Uyum ve hazırlık çalışmaları 60-66 aylık öğrenciler için uygundur. 2 
Okul öncesi eğitim alanlar uyum çalışmalarını kısa sürede tamamlamaktadır. 2 
Öğretmenle göre uyum programı için verilen süre fazladır.  1 
Toplam  33 

 

Tablo 6 incelendiğinde öğretmenlerin öğretim programı kazanımlarına, programın uygulanmasına ve ses temelli 

cümle yöntemine ilişkin olumlu görüşlere sahip oldukları belirlenmiştir. Ancak öğretim programının 60-66 aylık 

öğrencilere ve iki dilli öğrencilere uygunluğuna ilişkin olumsuz görüşlerin de olduğu belirlenmiştir. Ses temelli 
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cümle yönteminin çözümleme yöntemine göre daha çok tercih edildiği ve bu yöntemin okumayı geçici 

hızlandırdığına ilişkin sonuçların yanı sıra öğrencilerin okuma hızı ve okuduğunu anlama becerilerinde olumsuz 

etkilerinin olduğu sonuçlarına ulaşılmıştır.  Bitişik eğik yazının öğrencilerin yazma hızını arttırdığına ilişkin sonuç 

dışında bitişik eğik yazıya göre dik temel yazının tercih edildiği sonuçları yer almaktadır.  Son alt kategoride uyum 

programının 60-66 aylık öğrenciler için uygunken ve okul öncesi eğitim alan öğrenciler için uygun olmadığı 

sonuçları elde edilmiştir.  

İlkokuma yazma öğretiminde karşılaşılan sorunlar kategorisine ilişkin veriler Tablo 7’de sunulmuştur.  

Tablo 7. İlkokuma Yazma Öğretiminde Karşılaşılan Sorunlar Kategorisine İlişkin Veriler 

Alt kategoriler  Sonuçlar  f 

Çevre  Anadil sorunu/Türkçenin yetersizliği  10 
Göçün getirdiği sorunlar 1 
Sosyal çevrenin olumsuzlukları  3 

Öğretim programı Öğretim programının dezavantajları 9 
Ses temelli cümle yöntemi dezavantajları 4 
Bitişik eğik yazı öğretiminin dezavantajları 4  

Aile  Aile bilgi eksikliği  4 
Ailenin düşük sosyoekonomik durumu 3 
Aile katılımının yetersizliği 3 

Öğretmen  Öğretmenlerin deneyim eksikliği 4 
Hizmet öncesi eğitimin yetersizliği 2 
Öğretmenlerin olumsuz psikolojisi 1 

Okul  Okul/sınıf donanım eksikliği 5 
Sınıf mevcudunun kalabalık oluşu  2 
Birleştirilmiş sınıfların dezavantajları 2 
Okul idaresinin yanlış tutumları  1 

Öğrenci  Öğrencilerin hazırbulunuşluk düzeyinin düşüklüğü 7 
Toplam  65 

 

Tablo 7’de görüldüğü gibi ilkokuma yazma öğretiminde karşılaşılan sorunlara ilişkin kategori; çevre, öğretim 

programı, aile, öğretmen okul ve öğrencilerden kaynaklanan sorunlar olmak üzere 6 alt kategoride 

sınıflandırılmıştır. İlkokuma yazma öğretiminde yaşanan sorunların daha çok anadil sorunu/Türkçenin yetersizliği 

(f=10), öğretim programının eksiklikleri (f=9), öğrencilerin hazırbulunuşluk düzeylerinin düşüklüğü (f=7), 

okul/sınıf donanım eksikliği (f=5), ailelerin bilgi eksikliği (f=4), öğretmenlerin deneyim eksikliği (f=4) nedenleri ile 

yaşandığı belirlenmiştir.  

Bu tema altında elde edilen bir diğer kategori Ders kitapları/CD/ eğitim yazılımıdır. Bu kategoriye ilişkin elde 

edilen veriler Tablo 8’de sunulmuştur.  
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Tablo 8. Ders Kitapları/CD/ Eğitim Yazılımı Kategorine İlişkin Veriler 

 

Tablo 8.’de incelendiğinde tezlerde, öğretmenlerin eğitim yazılımları ve ilkokuma yazma CD’leri ile ilgili olumlu 

görüş belirttiğine dair sonuçlara ve ders kitapları ile ilgili eksikliklerin olduğuna dair sonuçlara ulaşıldığı 

görülmektedir.  

Sonuç temasında öğretmen/öğretmen adayları kategorisine ilişkin veriler Tablo 9.’de sunulmuştur.  

Tablo 9. Öğretmen/Öğretmen Adayları Kategorisine İlişkin Veriler 

 

Tablo 9 incelendiğinde bu kategoride öğretmenlerin ilkokuma yazma öz yeterlilik düzeylerinin yüksek olduğu (f=4) 

sonucu çoğunluktadır. Ancak iki tezde öğretmenlerin birleştirilmiş sınıflarda ilkokuma yazma öğretiminde 

kendilerini yeterli bulmadığına ilişkin sonuç elde edilmiştir. Öğretmen adaylarına ilişkin sonuçlar incelendiğinde 

ilkokuma yazma öz yeterlik (f=3) ve ilkokuma yazma öğretimine ilişkin tutumlarının (f=3) yüksek olduğu sonuçları 

çoğunluktadır. 

Alt kategoriler  Sonuçlar  f 

Ders kitapları  Öğretmenler ilkokuma yazma kitabını kısmen yeterli bulunmaktadır. 3 
Ders kitabındaki metinler öğrencilerin bilişsel gelişimine uygun değildir. 1 

İlkokuma yazma öğretiminde ek kaynaklara ihtiyaç duyulmaktır. 1 

Ders kitaplarındaki ölçme değerlendirme etkinlikleri geliştirilmedir. 1 
Kitapların içeriğinde ve dil, anlatım üslubunda hata ve eksiklikler vardır. 1 

Kitaplar daha işlevsel ve anlaşılır olmalıdır. 1 

Ders kitaplarda yapım eklerinin kullanımında sınırlı kalınmıştır 1 

Görseller  Ders kitaplarındaki görseller öğrenmeyi sağlamaktadır fakat geliştirilebilir. 3 

Ders kitaplarındaki görseller dikkat çekicidir. 2 
Sesi hissetme becerinde sesin görseldeki konumu seslere göre değişmektedir 1 

Eğitim Yazılımı  Öğretmenler eğitim yazılımlarına olumlu görüş belirtmişlerdir. 
 

1 

CD Öğretmenlere göre ilkokuma-yazma CD'leri yeterli niteliktedir. 1 
Toplam  17 

Alt kategoriler  Sonuçlar  f 

Öğretmenler İlkokuma yazma öğretimi öz yeterlik düzeyleri yüksektir. 4 
Öğretim programına bağlılık düzeyleri yüksektir. 1 
Okul olgunluğunu belirlemede yeterli değildir. 1 
Birleştirilmiş sınıflarda ilkokuma yazma öğretiminde kendilerini yeterli bulmamaktadır. 2 
İlkokuma yazma öğretimine yönelik aldıkları hizmet öncesi eğitimi yeterli bulmamaktadır. 1 
Bilgisayar destekli ilkokuma yazma öğretime ilişkin olumlu tutuma sahiptir. 1 
Öğretim programına bağlılık ile ilkokuma yazma öğretimi öz yeterlikleri arasında orta 
düzeyde pozitif ilişki vardır. 

1 

Öğretmen Adayları İlkokuma yazma öğretimi tutumları yüksektir. 3 
Öğretmen öz yeterlik düzeyleri yüksektir.  2 
İlkokuma yazma öğretimine yönelik kaygı duymaktadır. 1 
İlkokuma yazma öğretimine ilişkin bilgi düzeyleri arttıkça ilkokuma yazma öğretimine 
ilişkin olumlu tutumları da artmaktadır. 

1 

İlkokuma yazma öğretimi dersi akademik başarıları yüksektir. 1 

İlkokuma yazma öğretimi dersi akademik başarılarını yordamada öğrenme stilleri ve 
bilişüstü farkındalık düzeyleri etkili değildir.  

1 

Toplam  20 
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Sonuç temasında diğer kategorisine ilişkin veriler Tablo 10.’da sunulmuştur. 

Tablo 10. Diğer Kategorisine İlişkin Veriler 

 

Diğer kategorisinde okuma-yazma hazırbulunuşluk belirleme ölçme aracı geliştirildiğine ve 2005-2017 yılları 

arasındaki “ilkokuma yazma” anahtar kelimesi ile ulaşılan lisansüstü tezler konularına göre yedi kategoride 

incelendiğine ilişkin sonuçlar yer almaktadır.  

Tezlerin önerilerine ilişkin veriler Şekil 8’de sunulmuştur.  

 

Şekil 8. Tezlerde Yapılan Önerilere İlişkin Veriler 

Şekil 8. incelendiğinde tezlerde MEB’e (f=198) ve öğretmenlere (f=121) yönelik önerilerin yoğunlukta olduğu 

görülmektedir. Bunun yanı sıra tezlerde araştırmacılara (f=83), ailelere (f=68), okul öncesi eğitime (f=12), Eğitim 

fakültelerine (37), okul yöneticilerine (f=6), sivil toplum kuruluşlarına (STK) (f=5) yönelik öneriler yer almaktadır. 

Önerilere ilişkin ayrıntılı veriler Tablo 11’de sunulmuştur. 

Tablo 11. Tezlerde Yapılan Öneriler Kategorilerine İlişkin Veriler 

Kategoriler Öneriler  f Kategoriler  Öneriler  f 

Öğretmen Çeşitli öğretim etkinlikleri 
düzenlenmesi 

60 MEB Program geliştirme çalışmalarının 
yapılması 

38 

Ders araç-gereç/ materyal 
kullanımı  

18 Hizmet içi eğitim programların açılması 38 

Sınıf dışı uygulamalar (gezi, 
ödev, toplantı)  

18 Ders kitaplarının geliştirilmesi 34 

Deneyim/bilgi paylaşımı 9 Okul öncesi eğitiminin 
yaygınlaştırılması/zorunlu eğitim 
kapsamına alınması 

34 

Alt kategoriler Sonuçlar  f 

Ölçme aracı 
geliştirme    

Okuma-yazma hazırbulunuşluk belirleme ölçme aracı geliştirilmiştir. 1 

Doküman inceleme 2005-2017 yılları arasındaki “ilk okuma yazma” anahtar kelimesi ile ulaşılan lisansüstü 
tezler konularına göre yedi kategoride incelenmiştir. 

1 

Toplam 2 
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Öğretmenin rol model 
olmasına  

5 Okul/sınıf donanımın artırılması 25 

Öğrenci gelişimimin takibi 3 Okula kayıt işlemlerin düzenlenmesi 13 
Ölçme ve değerlendirmeye 
dönük 

3 Sınıf mevcutlarının düşülmesi 9 

İçerik geliştirmeye dönük  3 İki dilli çocuklar için ayrı program/okul 
uygulaması 

4 

Lisansüstü eğitime dönük  2 Eğitim yazılımlarının geliştirilmesi 2 

Okul öncesi 
eğitim  

Okuma- yazmaya hazırlık 
etkinliklerinin çoğaltılması 

5 Taşımalı eğitimin artırılması 1 

Dil gelişimini destekleyen 
etkinliklere ağırlık verilmesi 

3 Okul yöneticisi Tamamlayıcı kurslar açma 2 

İlkokula uyum etkinliklerine 
ağırlık verilmesi 

2 Öğrencilerin okula devamı ile ilgili 
çalışmalar 

1 

Bitişik eğik yazıya hazırlık 
çalışmalarına ağırlık verilmesi 

1 Sınıf donanımı sağlama 1 

Görsel algıyı geliştirici etkinlere 
ağırlık verilmesi 

1 Aile katılımını artıran etkinlikler 
düzenleme 

1 

Eğitim 
Fakültesi  

Ders içeriklerinin 
zenginleştirilmesi 

15 Okul fiziki şartlarını iyileştirme 1 

Uygulamaya dönük 
ders/çalışmaların artırılması 

14 Aile  Aile eğitimi programlarına katılım  31 

Programa yeni derslerin 
eklenmesi 

4 Çocuklarının eğitimine katılımının 
artırılması  

15 

Öğretmen yetiştirme 
programının revize edilmesi  

4 Okul-aile işbirliğinin desteklenmesi 10 

STK Sosyoekonomik düzeyi düşük 
çocuk ve ailelerin 
desteklenmesi  

5 Araştırmacı  Gelecekte yapılabilecek alternatif 
araştırma konuları 

83 

 

Tablo 11 İncelendiğinde MEB’e yönelik önerilerin program geliştirme çalışmalarının yapılması (f=38) ve hizmet içi 

eğitim programlarının açılması (f=38), öğretmenlere yönelik önerilerin çeşitli öğretim etkinliklerinin 

düzenlenmesi (f=60), araştırmacılara yönelik önerilerin gelecekte yapılabilecek alternatif araştırma konuların 

sunumu (f=83), ailelere yönelik önerilerin aile eğitim programlarına katılım (f=31),  okul öncesi eğitime yönelik 

önerilerin okuma- yazmaya hazırlık etkinliklerinin çoğaltılması (f=5), eğitim fakültelerine yönelik önerilerin ders 

içeriklerinin zenginleştirilmesi (f=15), okul yöneticilerine yönelik önerilerin tamamlayıcı kurslar açma (f=2), STK’ye 

yönelik önerilerin sosyoekonomik düzeyi düşük çocuk ve ailelerin desteklenmesi (f=5) önerilerinde yoğunlaştığı 

görülmektedir.  

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Bu bölümde araştırma kapsamında incelenen lisansüstü tezlerden elde edilen bulgular araştırma soruları, tema 

ve kategoriler doğrultusunda yorumlanmış ve tartışılmıştır. Ayrıca uygulayıcılara, eğitim fakültelerine, MEB’e ve 

bu alanda çalışan araştırmacılara yönelik öneriler sunulmuştur. 

Lisansüstü tezlerin yıllara göre tez türü dağılımına ilişkin bulgular incelendiğinde doktora düzeyinde yazılan 

tezlerin sayısının yüksek lisans tezlerine göre düşük olduğu görülmektedir. Bu durum yüksek lisans programlarının 
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doktora programlarından fazla2 oluşu ile açıklanabilir. Lisansüstü tezlerin başka alanlarda incelendiği (Aydın, 

Selvitopu ve Kaya, 2018; Şahin, Calp, Bulut ve Kuşdemir, 2013) çalışmalarda da benzer sonuçlara ulaşıldığı 

görülmektedir.  Ayrıca ülkemizde sınıf öğretmenliği alanında doktora programlarının sayısı ya da doktora 

programların araştırmanın yapılışından sonra açılmış olmaları, henüz mezun vermemiş olmaları ve 

araştırmacıların sınıf öğretmenliği alanında başka konularda çalışmayı tercih etmiş olmaları alanda doktora düzeyi 

lisansüstü tezlerin sayının az oluşuna neden olmuş olabilir.  Lisansüstü tezlerde 2019 (f=23) yılında artış olması 

da yine yüksek lisans ve doktora programlarının önceki yıllara göre artmış olması ile açıklanabilir.  

Araştırmada lisansüstü tezlerin hangi amaçlarla yazıldığına ilişkin bulgular incelendiğinde tezlerin öğrencilerin 

okuma yazma beceresi/okula uyum/okul olgunluğunun, okuma-yazma becerilerine etki eden faktörlerin, 

ilkokuma yazma öğretiminde çeşitli öğretim yöntem/etkinliklerin etkililiğin, öğretim programının, ilkokuma 

yazma öğretiminde yaşanan sorunların, ders kitapları/CD/eğitim yazılımlarının, öğretmen/öğretmen adayları 

yeterlik/tutum/kaygılarının incelenmesi ve diğer konular olmak üzere sekiz kategoriye ulaşılmıştır. Kategoriler ele 

alındığında ilkokuma yazma öğretiminde ölçme ve değerlendirme konusunu incelemeyi amaçlayan bir teze 

rastlanmamıştır.  Literatürde sınıf öğretmenlerinin ölçme değerlendirme konusunda yeterliklerini (Gelbal ve 

Kelecioğlu 2007; Kilmen ve Demirtaş Çıkrıkçı, 2009; Özenç ve Çakır, 2015) inceleyen çalışmalar mevcutken 

ilkokuma yazma öğretiminde ölçme ve değerlendirme konusunu derinlemesine inceleyen bir çalışmaya  

rastlanmamıştır. Öğretmenlerin ilkokuma yazma öğretimini değerlendirmede kullandıkları okuma-yazma 

örneklerine ilişkin kayıtlar, okuma-yazma becerilerine ilişkin kontrol listeleri, öğrencilerin okuryazarlık portföyleri 

öğretim programı ve uygulamaları hakkında dönüt veren önemli dokümanlardır (Beers, Beers ve Smith, 2009). 

Bu nedenle öğretmenlerin ilkokuma yazma sürecinde öğrencilerin becerilerini nasıl ölçüp değerlendirdiklerini ve 

kullandıkları ölçme araçlarını inceleyecek lisansüstü tezlerin alana katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  

Tezlerin çalışma grubuna ilişkin veriler incelendiğinde lisansüstü tezlerin daha çok öğretmenler üzerinde 

yürütüldüğü tespit edilmiştir. Öğrenciler üzerinde yürütülen tezlerin sayısı daha azdır. Bunun yanı sıra öğretmen 

ve öğrenci, öğretmen, öğrenci ve veli öğretmen ve veli öğrenci ve veli öğretmen, öğrenci veli ve okul müdürü 

çalışma gruplarında yürütülen tezlerin oranı da öğretmenler üzerinde yürütülen tezlere göre daha azdır. İlkokuma 

yazma öğretimi alanında öğretimin, başarının, yaşanan güçlüklerin vb. öğretimi etkileyen unsurların daha 

derinlemesine ortaya konması için “öğretimde başarının üç sacayağı” (Babayiğit, 2018) diye nitelendirilen 

öğrenci, öğretmen ve velinin birlikte yürütüldüğü çalışmalara ihtiyaç duyulduğu söylenebilir.  

Tezlerde kullanılan yöntemler ele alındığında karma yöntemin nitel ve nicel yönteme göre daha az tercih edildiği 

belirlenmiştir. Karma yöntemlerde araştırma deseninin oluşturulması ve verilerin analizi farklı yaklaşım ve 

yöntemlerin bir arada kullanılmasını gerektirdiğinden (Caracelli ve Greene, 1993) araştırmacılar için karma 

yöntemde çalışmak daha güç olabilir. Karma araştırmaların, nicel ve nitel araştırmaların güçlü yanlarının bir araya 

 
2 . 2020-2019 YÖK istatistik verilerine göre genel olarak devlet ve vakıf üniversitelerinde 5422 doktora, 12650 lisansüstü 
programı yer almaktadır (file:///C:/Users/hp/Downloads/2020_T107.pdf).  
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getirilmesi ile araştırmaların niteliğini arttırdıkları (Johnson ve Christensen, 2014) düşünüldüğünde lisansüstü 

tezlerde karma araştırmalara daha fazla yer verilmesi önerilebilir.  

Tezlerde nicel ve nitel araştırmalarda daha çok betimsel tarama yönteminin tercih edildiği belirtilmiştir. Oysa 

literatür incelendiğinde (Creswel, 2016; Johnson ve Christensen, 2014; Patton, 2015) nitel araştırmalarda 

betimsel tarama bir nitel araştırma deseni olarak yer almamaktır. Nitel araştırmalarda var olan bir durumun 

incelendiği çalışmalar, bir durum çalışması olarak nitelendirilmesi gerekirken “betimsel tarama” kavramı 

kullanılmıştır. Ayrıca araştırma desen/modeli belirtilmemiş tezler de bulunmaktadır. Ayrıca incelen tezlerde nitel 

veri analizinde daha çok içerik analinizin nicel veri analizinde betimsel istatistiklerin kullanıldığı tespit edilmiştir. 

Evrekli, İnel, Deniş ve Balım da (2011) fen eğitimi alanındaki lisansüstü tezlerdeki yöntemsel ve istatistiksel 

sorunları inceledikleri çalışmalarında benzer sonuçlara ulaşmışlardır. Tezlerde araştırma sürecinin bilimsel 

ölçütlere göre rapor edilmesi (Fazel ve Shi, 2015; Flowerdew, 2016) disiplin alanının gelişimi, bilimsel değerin 

artması ve yeni araştırmacılara yol göstermesi açısından önemlidir (Evrekli ve diğ., 2011; Horzum, Şahin, Gök ve 

diğ., 2016). Bu nedenle Deniz ve Karagöl’ün de (2017) belirttiği gibi lisansüstü programlarda akademik yazma 

derslerine ağırlık verilebilir ve üniversitelerde tez yazım kılavuzları daha açıklayıcı yazılabilir.  

Veri toplama araçlarına ilişkin bulgular incelendiğinde öğrencilerin okuma-yazma becerilerini değerlendirme 

ölçme araçlarının en çok kullanılan araçlar olduğu tespit edilmiştir. Buna karşın gözlem formların ve araştırmacı 

günlüklerin veri toplama aracı olarak daha az kullanıldığı göz önüne alınırsa yazılan tezlerde ilkokuma yazma 

öğretiminde sürecin gözlemlenmesine dayalı çalışmaların yeterli olmadığı söylenebilir. Oysa öğrenci başarısının 

öğrencilerin sınıftaki deneyimlerine ve nitelikli öğretmenlere bağlı olduğu gösteren kanıtlar artmaktadır ve bu 

nedenle sınıf gözlemleri başarının nasıl elde edildiğinin irdelenmesi açısından önemlidir (Pianta ve Hamre, 2009). 

Ayrıca Wong, Valentine ve Miller-Bains (2017) deneysel çalışmalarda standart testlerin kullanımından elde edilen 

bulguların yanı sıra gözlem çalışmasının öğretim programın etkililiğini değerlendirmede önemli bir yöntem olduğu 

vurgulanmaktadır.  

Tezlerin amaçlarına göre ulaşılan 8 kategoriye göre tezlerde ulaşılan sonuçlar da ele alınmıştır. Öğrencilerin 

okuma-yazma becerileri/okul olgunluğu/okula uyumuna ilişkin kategoride tezlerden elde edilen sonuçlar 

öğrencilerin okuma-yazma becerilerin yeterli düzeyde olduğu, öğrencilerin kelime dağarcıklarının yeterli olduğu 

ve öğrencilerin okuma yazma öğretiminde kaygı belirtileri gösterdikleri şeklinde özetlenebilir. Ayrıca bu 

kategoride öğrencilerin okul öncesi eğitim alma durumunun ve okula başlama yaşının okula uyum, okul olgunluğu 

ve okuma yazma becerilerinde etkili olduğuna ilişkin sonuçlar da yer almaktadır. Buna paralel şekilde okuma 

yazma becerilerine etki eden faktörler kategorisinde de lisansüstü tezlerden elde edilen sonuçlar incelendiğinde 

ailenin-sosyoekonomik durumu çoğunlukta olmak üzere okula başlama yaşı, okul olgunluğu ve okul öncesi eğitim 

değişkenlerin okuma-yazma becerilerine etki eden faktörlerin başında olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Literatürde 

ailenin sosyoekonomik durumunun (Hemmerechts, Agırdağ ve Kavadias, 2017; Hartas, 2011), okula başlama 

yaşının (Bayat, 2015; Crone ve Whitehurst, 1999; Öztürk ve Uysal, 2013) ve okul öncesi eğitim alma durumunun 

(Çetin, Gülhan ve Katrancı, 2018; Kuşdemir Kayıran ve Katırcı Ağaçkıran; 2018) okuma-yazma becerileri üzerinde 
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etki eden önemli değişkenler olduğuna ilişkin çalışmalar lisansüstü tezlerden elde edilen sonuçlar ile 

örtüşmektedir. Sınıf öğretmenleri dezavantajlı çocukların bireysel farklılıklarını dikkate alarak onlarla bire bir 

ilgilenip güçlükleri en aza indirebilirler. Ancak dezavantajlı çocukların desteklenmesi için eğitim politikasını 

oluşturalar, MEB ve sivil toplum kuruluşları birlikte çalışmalıdır.  

Yöntem kategorisinde bir öğretim yönteminin, etkinliklerin ya da bir programın deneysel araştırmalar, eylem 

araştırmaları ya da öğretmen görüşlerine incelendiği tezler yer almaktadır. Tezlerde oyunla öğretim yönteminde 

2 tez olmak üzere 16 farklı yöntem/programın çalışıldığı tespit edilmiştir. Bu tezlerde ele alınan 

yöntem/programın genel olarak öğrencilerin okuma yazma becerilerine/okul olgunluğuna/ilkokuma yazma 

öğretimine olumlu etkilerinin olduğu sonuçlarına ulaşılmıştır. Uygulan bir öğretim yönteminin ya da etkinlik 

programının ilkokuma yazma öğretimi üzerindeki etkililiğin inceleneceği lisansüstü tezlere ağırlık verilmesinin, 

alandaki araştırmacılara ve öğretmenlere yeni bakış açıları kazandırarak ilkokuma yazma öğretiminde niteliğinin 

arttırılmasına katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  

Öğretim programı kategorisinde tezlerden elde edilen sonuçlara göre öğretmenlerin öğretim programı 

kazanımlarına, programın uygulanmasına ve ses temelli cümle yöntemine ilişkin olumlu görüşlere sahip oldukları 

belirlenmiştir. Ancak öğretim programının 60-66 aylık öğrencilere ve iki dilli öğrencilere uygunluğu, ses temelli 

cümle yöntemi, bitişik eğik yazı programı ve uyum programı ile ilgili olumsuz görüşlerin de olduğu belirlenmiştir. 

Yine Ders kitapları/CD/Eğitim yazılımlarının incelendiği tezlerde öğretmenlerin eğitim yazılımları ve ilkokuma 

yazma CD’leri ile ilgili olumlu görüş belirttiğine dair sonuçlara ve ders kitapları ile ilgili eksikliklerin olduğuna dair 

sonuçlara ulaşıldığı görülmektedir. Alanda yapılan benzer çalışmalardan (Aslan ve Altınova, 2019; Korkmaz, 2016) 

elde edilen sonuçlar lisansüstü tezlerden ulaşılan sonuçlar ile paralellik göstermektedir. Hâlihazırda bitmiş 

mükemmel bir öğretim programı yoktur ve öğretim programları ile buna bağlı olarak ders kitapları sürekli 

geliştirilmeye açıktır. Bu noktadan hareketle ilkokuma yazma öğretim programının; öğretim sürecinin 

gözlemlenmesi, öğrenci başarı/erişlerinin ölçülmesi, öğretmen ve uzman görüşlerinin alınmasına dayalı geniş 

örneklem gruplarında derinlemesine değerlendirilmesi için projeler geliştirilmeli ve bu projeler MEB, TÜBİTAK vb. 

kuruluşlarca desteklenmelidir.  

İlkokuma yazma öğretiminde yaşanan sorunlar kategorisinde tezlerden elde edilen sonuçlara göre öğretmenlerin 

İlkokuma yazma öğretiminde yaşanan sorunların daha çok anadil sorunu/Türkçenin yetersizliği (f=10), öğretim 

programının eksiklikleri (f=9), öğrencilerin hazırbulunuşluk düzeylerinin düşüklüğü (f=7), okul/sınıf donanım 

eksikliği (f=5), ailelerin bilgi eksikliği (f=4), öğretmenlerin deneyim eksikliği (f=4) nedenleri ile yaşandığı 

belirlenmiştir. Literatürde tezlerden elde edilen sonuçlar ile örtüşen birçok çalışma (Ateş, Çetinkaya, Yıldırım, 

2014; Erbasan ve Erbasan, 2020; Kan ve Yeşiloğlu, 2017; Kırmızı, Özcan ve Şencan, 2016; Korkmaz, 2006; Özcan 

ve Özcan, 2016; Yılmaz ve Şekerci, 2016) bulunmaktadır. Öğretimde niteliğin artırılmasında sorunların tespiti 

önemlidir ancak araştırmalarda sorunların çözümüne ilişkin sunulan önerileri (öneri teması altında açıkladığı gibi) 

karar alıcıların dikkate alması çok daha önemlidir.  
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Öğretmen/öğretmen adayları ile ilgili tezlerden elde edilen sonuçlara göre öğretmen adayları ve öğretmenlerin 

ilkokuma yazma öz yeterliklerinin yüksek olduğu ve öğretmen adaylarının ilkokuma yazma öğretimine ilişkin 

tutumlarının yüksek olduğu belirlenmiştir. Literatürde öğretmen/öğretmen adaylarının öz yeterlik (Helfrich, ve 

Clark, 2016; Martinussen, Ferrari, Aitken ve Willows, 2015; Raymond-West ve Rangel, 2020) ve tutumlarının 

(Aytan, 2017; Gözüküçük, 2018; Kartal, 2018) incelendiği çalışmalardan elde edilen sonuçlar bu araştırma 

sonuçları ile örtüşmektedir. Bu bağlamda ulaşılan sonuçlar umut vericidir ancak öğretmenlerin birleştirilmiş 

sınıflarda ilkokuma öğretiminde kendilerini yeterli bulmamalarına ve ilkokuma yazma öğretimine ilişkin aldıkları 

hizmet öncesi eğitimi yetersiz bulduklarına ayrıca öğretmen adaylarının ilkokuma yazma öğretimine ilişkin kaygı 

duyduklarına ilişkin sonuçlar ele alınırsa ilkokuma yazma öğretiminde uygulamaya dönük derslerin eklenmesi 

önerilebilir.   

Sonuçlar temasında diğer kategorisinde okuma-yazma hazırbulunuşluk belirleme ölçme aracı geliştirildiğine ve 

2005-2017 yılları arasındaki “ilkokuma yazma” anahtar kelimesi ile ulaşılan lisansüstü tezler konularına göre yedi 

kategoride incelendiğine ilişkin sonuçlar yer almaktadır.  

Son olarak ele alınan öneri temasında lisansüstü tezlerde MEB (f=198) başta olma üzere öğretmenlere (f=121) 

araştırmacılara (f=84), ailelere (f=68), okul öncesi eğitime (f=12), okul yöneticilerine (f=6), STK’na (f=5) yönelik 

öneriler yer almaktadır. Tezlerde araştırma bulgularından elde edilen sonuçlar doğrultusunda önerilerin 

geliştirilmesi ilkokuma yazma öğretiminde niteliğin arttırılması ve bir disiplin alanı olarak ilkokuma yazma alanının 

geliştirilmesi açısından önemlidir. Ancak ilkokuma yazma alanında yaşanan sorunlar tartışılırken değinildiği gibi 

bilimsel çalışmalarda sunulan önerilerin karar alıcılar tarafından dikkate alınması çok daha önemlidir. Örneğin 

hem 2011 (Yıldız, 2011) yılında yazılan hem de 2019 (Özdemir, 2019) yılında yazılan iki ayrı lisansüstü tezde okul 

öncesi eğitimin zorunlu eğitim kapsamına alınması önerisinin varlığı düşündürücüdür.  Bir başka husus da tezlerde 

ilkokuma yazma öğretiminin niteliğini arttırmaya dönük öğretmenlere sunulan önerilerin öğretmenlere ne kadar 

ulaştığı sorudur. Bu bağlamda sınıf öğretmenlerinin alanları ile ilgili lisansüstü tezleri ya da diğer bilimsel 

çalışmaları ne düzeyde takip ettikleri ve edindikleri bilgileri uygulamalarına ne düzeyde yansıttıkları ayrı bir 

çalışma konusu olabilir.  

Bu çalışmada ilkokuma yazma alanında yazılmış lisansüstü tezler tematik içerik analizi ile incelenmiştir. Benzer 

bir çalışma ilkokuma yazma alanında yazılmış makaleler üzerinde yürütülebilir. Birinci sınıf öğrencilerinin okuma 

ve yazma becerilerini inceleyen çalışmalar meta-analiz yöntemiyle incelenebilir.  

Etik Metni 

“Bu makalede dergi yazım kurallarına, yayın ilkelerine, araştırma ve yayın etiği kurallarına, dergi etik kurallarına 

uyulmuştur. Makale ile ilgili doğabilecek her türlü ihlallerde sorumluluk yazar(lar)a aittir.” 

Yazar(lar)ın Katkı Oranı Beyanı: Bu araştırmada birinci yazar %60 ikinci yazar %40 oranında katkıda bulunmuştur. 
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