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ABSTRACT

Many new tools are used in online and distance education processes that the teacher and learner
carry out independently of the concepts of time and place. Since these tools are technology-
supported, they aim to make highly interactive, equipped with technological innovations and user-
friendly teaching processes both easier and richer. Language skills are considered as an important
part of instructional technologies, as they are suitable study areas to be developed in terms of
supporting the comprehension and expression competencies they have by nature with
technological tools. Enriched Books (Z-Books), which are frequently used in language teaching in
recent years and surpass the printed resources, facilitate the process in terms of many features
they have. At this point, Z-Books, which are also used in teaching Turkish as a foreign language,
provide many new experiences for those concerned with the convenience they offer to users, the
teaching methods and techniques they use, the interaction features they provide and the teaching
approaches that support each other more effectively with basic language skills. Listening/watching
texts in The Z-Book sample at the A1l level of the Yedi iklim Turkish for Foreigners Teaching Set
prepared by Yunus Emre Institute, which is based on technology-based teaching in terms of
teaching Turkish as a foreign language, was determined as the study material. In the relevant
material, how the teaching of listening/watching skills is done by document analysis method and
whether the teaching activities are interactive or not are discussed. The data of the study were
established as language skills supporting listening/watching skills and interactive/non-interactive
activity types with the created checklists. In this context, a total of 33 listening/watching texts were
determined by considering each 8 unit separately. A total of 135 activities were reached for
listening/watching skills, 51 (38%) interactive and 84 (62%) non-interactive. There are also a total
of 135 supporting skills activities, including 82 writing activities (62%), 43 reading activities (31%),
6 video recording (4%), and 4 speaking activities (3%) that support listening/watching skills.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, technology-based teaching, listening skills.
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INTRODUCTION

With the effect of communication and interaction technologies brought to our lives by the age of information
technologies, we are going through a period in which change in education has perhaps never been experienced
so quickly. In the world accelerated by technology, information is accessed faster, and teaching experiences
undergo a great transformation. The comprehensive use of technology in education is a comprehensive process
in which technology is included in education systems and put to work, with the aim of increasing the quality of
education and training processes and producing solutions for the learning needs of the society (Bardakci & Keser,
2017). The use of information and communication technologies, especially the Internet, provides access to up-
to-date information resources and tools on a large scale and increases the quality of student work far beyond

what textbooks and school resources can provide (Ekici, 2018).

It corresponds to modern technology, including the concepts of computer-based learning and online learning,
which means learning using computers related to the Internet. From these concepts, technology-based learning
is derived, which is synonymous with the concept of E-learning, which has now largely spread to all levels of the
educational process. (Gudanescu, 2010). The use of interactive technology improves students’ sense of belonging
to their own group and enables them to see themselves as part of the group (Ota, 2011), increases student
achievement (Hew & Brush, 2007), enriches, and makes the learning-teaching process effective (Mazman &

Usluel, 2011).

The content of the widely accepted definition of technology-based learning; It creates all electronic technology
products such as the internet, intranets, satellite broadcasts, audio and video tape, video and audio conferencing,
internet conferencing, chat rooms, e-bulletin boards, webcasts, computer-based training, and CD-ROMs. (Casey
& Redfern, 2005). However, the Technology-Based Learning (TBL) approach has been deliberately chosen as it
also includes related terms such as 'online learning', which includes learning that takes place only over the
internet, and 'web-based learning', and 'computer-based learning', which is limited to computer-based learning.

At the same time, 'e-learning' is synonymous with TBL (as cited in Glingér, 2013 from Social Policy Research).

In the 2010s, Mobile Learning emerged. Mobile Learning is a new learning model based on the use of mobile
technologies and the internet, which allows individuals to access and use educational materials anytime and
anywhere. In Mobile Learning, individuals can provide and/or access digital educational content via portable
devices such as tablet computers, smartphones, and e-readers. The features of mobile learning tools such as
time and space flexibility, portability and instant connection to networks can make learning even easier (Boz &

Coban, 2015). This learning model has the following dimensions:

1. Individual learning, where students can determine their learning speed,
2. Situational learning with real context (situated learning),
3. Collaborative learning, where individuals practice learning by working in groups and helping each

other learn,
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4. It also supports informal learning approaches outside the formal or non-formal learning system

(outside the classroom) (Naismith & Corlett, 2006 as cited in Boz & Coban, 2015).

The key to effective use of online teaching in learning and teaching is to increase interaction. Although teaching
via the internet allows written, face-to-face, audio, and visual communication in a similar way to the traditional
classroom environment, internet teaching technology changes the classroom environment both physically and
mentally. In addition, interactive environments allow the application of teaching methods and techniques that
improve group interactions such as discussion, simulation, role playing, brainstorming, Delphi technique and
project work. (Ryan et al., 2000). In particular, the fact that distance education students enable their interactions

with teachers and other students and ensures that this happens quickly strengthens this view (Kaya, 2006).

Technological interactive teaching approach is based on the use of methods and techniques in a way that ensures

mutual interaction between the student and the material. The features of this approach can be listed as follows:

e Interactive education is student centered.
e It provides active participation of the student.
e The role of materials is to facilitate learning and support the learner.

e Permanent learning occurs in interactive education (Yonez, 2016).

Electronic books used in technological interactive teaching processes have developed by undergoing many
changes over time, from texts prepared in pdf or doc format to digitally enriched books. (Onder & Silay, 2016).

Kapaniaris et al. (2013) show the development taxonomy of electronic-based course materials as below.

i Books

eANAGNOSIS

HTML (Enriched E-Book)

FILIP BOOK (HTML, EXE, SWIFT)

HTML, EPUB (E-Book)

PDF, DOC, DOCX, RTF (E-Book)

Figure 1. E-Book Taxonomy (Kapaniaris et al. (2013).
Ongdz (2015) lists the advantages of using electronic-based course materials, especially as textbooks, as follows:

1. Easy tostore, keep and transport,

2. Publication process is short and printing cost is low,
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It is environmentally friendly,

It is interesting thanks to the visual and auditory elements it contains,
It has in-text search feature,

Distribution and sharing are easy,

Offers options suitable for personal use,

® N o v B~ W

Easy to update.

Apart from text and images, Z-Books also contain applications such as animation, simulation, video, and
interactive painting. Thus, students have the opportunity to watch videos of experiments that they did not have
the possibility to do at school or to collect data by performing these experiments in a virtual environment with
the help of simulations. Z-Books offer students much more than one would expect from a book (Onder & Silay,

2016).

In some studies, it is emphasized that Turkish students who have a blog have higher skills (Yavuz & Tok, 2014) by
preparing technological materials in accordance with the language level of the target group learning Turkish and
aiming to learn Turkish in the informatics platform (Artug, 2013) and pointing out the contribution of technology-
based teaching to the field. Teaching activities to be carried out with technological materials in teaching Turkish
as a foreign language; beyond the applications made with tools such as board, chalk or pencil, books, and
notebook notes in general; aims to provide a more effective teaching with the innovations brought by technology
and to create a new communication and interaction environment thanks to these tools (Sengiil, 2018). However,
the awareness of the fact that Turkish teaching is not limited to the teaching of mother tongue and that language
teaching is more than teaching grammar has increased the studies on the use of information technologies in

Turkish teaching (Birinci, 2020).

In addition to the qualifications listed above, interactive activities used in the teaching of Turkish as a foreign

language allow the learner to have the following competencies:

e Todiscover and configure information,

e To make sense of the new learnings based on previous learnings,

e To access to the most accurate information as soon as possible by providing immediate feedback.,

e To have the most accurate pronunciation knowledge by developing listening and speaking skills at
the same time,

e Tolearn in accordance with the syntax and grammar rules of Turkish in writing skills,

e To consider the four basic language skills in relation to each other and to comply with the principle
of developing these skills equally.

e Easier, enjoyable, and permanent structuring of teaching processes related to grammar.

It is seen that listening skill comes first in all studies on basic language skills in teaching Turkish as a foreign

language. When we look at the studies in which the listening skill alone is in the majority, it is seen that
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technologies such as TV series-films, videos, sound recordings, digital stories are generally used in research. As
stated in Yayla (2014) study, it is known that the use of CDs is the majority of the technologies aimed at improving
listening skills. CDs come to the fore as they are used together with the listening texts in the course book.
However, with the development of technology, it is seen that Z-Book applications have replaced CDs (Sallabas &

Polat, 2022).

Textbooks used in teaching Turkish as a foreign language are important tools that determine the curriculum in
the teaching process, centre skill-based teaching, include the distribution of achievements according to levels,
diversify complementary activities, draw the boundaries of learners' vocabulary, organize grammar contents,
and provide the transfer of elements of Turkish culture. For this reason, the teaching-based examination and
evaluation of the textbooks used in the field has been the subject of many postgraduate research and article
studies before. The emergence of technological developments and compulsory distance education conditions

makes the use of Z-Book both a necessity and a convenience to the stakeholders.

It is also known that the effectiveness of the instructor decreases in e-course processes and interactive course
environments that appeal to almost all the basic senses of the learner are formed. As a matter of fact, while the
differences of Z-Books used in distance education compared to printed books are obvious, the situation arises
how these differences may affect the teaching of Turkish as a foreign language. In this context, it is important to
examine how the basic level of Z-Book, which is used in the teaching of Turkish as a foreign language, is taught
at the A1l level in terms of listening, which is the most important skill of man's natural language acquisition and
learning ability, in order to fill a serious gap in the literature. The aim of the research is to reveal how the
listening/watching skill is taught on a technology-based basis at the A1 level of the basic level of Yedi iklim Turkish
for Foreigners Teaching Set, which is in Z-Book format used in the teaching of Turkish as a foreign language and
prepared by Yunus Emre Institute (YEE). In line with the related purpose, it is also aimed to determine the number
and ratio of interactive-non-interactive listening/watching activities at Al level and other language skills that

support listening/watching skills.

METHOD
Research Model

In this study, the teaching of listening/watching skills including the A1l level of the Yedi iklim Turkish Z-Book
application, which was prepared by YEE and started to be used in 2018 in the teaching of Turkish as a foreign
language in 2018, was examined and evaluated by document analysis technique, one of the qualitative research
methods. Document analysis includes the analysis of written materials containing information about the event
or phenomena intended to be investigated. Document analysis includes study summaries, citations, institutional,
medical or program records, written agreement, official publications and reports, personal diaries, and open-

ended and written responses to questionnaires. (Patton, 2014).
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Population and Sample

Since it is closely related to the research problem which documents are important and can be used as a data
source in document review (Yildirim & Simsek, 2021), Yedi iklim Turkish Z-Book is being examined. In addition, a
sample is created with the criterion sampling method which covers the study of all situations that meet a set of
criteria that can be created by the researcher or based on a pre-prepared criteria list (Yildirrm & Simsek, 2021).
Because of these reasons, the Al Level of Yedi iklim Turkish Z-Book was determined as the object of the research

of the study.

Data Collection Tools

Checklists have been prepared in accordance with the content of Yedi iklim Turkish Z-Book A1l level. These
checklists analysed for supported by the other language skills and interactive/non-interactive activity types for
listening/watching ability. For the prepared checklist, the opinions of two field experts, who work in teaching
Turkish to foreigners and have at least a doctorate degree in this field, were taken. In line with the opinions of

the experts, graphing has been made to represent the following sub-problems:

1. What is the number and rate of interactive and non-interactive activities for listening/watching
ability?

2. What is the number and ratio of other skills that support the listening/watching skill?

Data Analysis

Yedi iklim Turkish Z-Book, which is the data source of the study, has been subjected to the document review of
the Al level. Categorical content analysis method was used in the analysis of the data. Categorical analysis, in
general, it refers to first dividing a particular message into units and then grouping these units into categories
according to certain criteria. (Bilgin, 2014). The findings obtained within the scope of the study were evaluated
by visualizing the statistical data with various graphic methods, as the answers to the questions mentioned in

the problem and sub-problem sentences of the research.

FINDINGS

While examining the data on listening/watching skills, studies under the title of “Listening/Let's Listen” are
included in the Z-Book. Unit 1 of level A1 The unit is handled under the theme of "Introduction". There are four
main sections in this unit alone. These main sections are listed under the headings of "Hello, Alphabet, where
are you from, Meeting-Greeting". All other units at the A1l level of the material subject to examination consist of
three main sections. In this context, the numbers, and ratios of listening/watching texts according to units are

given below.
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UNIT 1 UNIT 2 UNIT 3 UNIT 4 UNIT 5 UNIT6 UNIT 7 UNIT 8 TOTAL

Figure 2. Distribution of Listening Texts by Units

B Unit 1
m Unit 2
 Unit 3

Unit 4
B Unit5
m Unit 6
H Unit 7
B Unit 8

M Total

Figure 3. Ratios of Listening Texts by Units

According to Figures 2 and 3, the fact that Unit 1 consists of four parts and is based on themes reclining on basic
dialogues ensures that listening/watching texts are more than other units. At the A1 level, there are a total of 33
texts, which corresponds to the 50% percentile. While the most text is in Unit 1, there are texts in very close

numbers and proportions in the other seven units.

In the teaching of listening/watching skills, interactive and non-interactive activity types are used to support
reading, speaking, and writing skills. It is aimed to employ four basic language skills by using supporting skills
such as reading, speaking, writing immediately after listening/watching texts. In addition, teaching is reinforced
with similar video recordings. In this context, while interactive activities provide benefits such as instant feedback

and correction, non-interactive activities are left to the control of the instructor.

After this part of the study, the details about the teaching of listening/watching skills are classified according to
the characteristics of the supporting skills and activities based on the units. The data in Table 1 indicate which
supporting skills are associated with the teaching of listening/watching skills and how many interactive or non-

interactive complementary activities are taught in total.
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Table 1. The Activity Types of Supporting Skills Linked to Unit 1 Listening Texts

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total
Reading 8 8
Speaking 32 32
Writing 46 p 48
Video 1 1
Total 46 43 89
M Interactive ® Non-interactive

READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 4. The Activity Types of Supporting Skills Linked to Unit 1 Listening Texts

According to Table 1 and Figure 4, in the "Alphabet" section of Unit 1, there are many studies under the speaking
skill that support non-interactive speech based on the listen-repeat feature in order to improve the learner's
pronunciation. This increases the number of activities that support non-interactive speech. Therefore, the rates

of both activity types are very close to each other. However, in this unit, writing skill is in the first place.

Table 2. The Activity Types of Supporting Skills Linked to Unit 2 Listening Texts

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total

Reading 2 2
Speaking 1 1
Writing 4 2 6
Video

Total 4 5 9

M Interactive ® Non-interactive

READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 5. The Activity Types of Supporting Skills Linked to Unit 2 Listening Texts
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According to Table 2 and Figure 5, the number of interactive and non-interactive activities in Unit 2 is very close
to each other. The most interactive activity is in the supportive writing skill, while the least non-interactive

activity is in the supportive speaking skill. In this unit, there is no video.

Table 3. The Activity Types of Supporting Skills Related to Unit 3 Listening Texts

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total
Reading
Speaking
Writing 3 3
Video 1 1
Total
M Interactive m Non-interactive

0 0 0 0

READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 6. The Activity Types of Supporting Skills Related to Unit 3 Listening Texts

According to Table 3 and Figure 6, there is only one non-interactive video recording in unit 3 while there are only

interactive activities related to supportive writing skills.

Table 4. The Activity Types of Supporting Skills Related to Unit 4 Listening Texts

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total
Reading 4 4
Speaking
Writing
Video
Total 6 4 10
M Interactive ® Non-interactive

0 - 0 0 0 1 0

READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 7. The Activity Types of Supporting Skills Related to Unit 4 Listening Texts
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According to Table 4 and Figure 7, unit 4 has the most supportive writing skills interactive activities, then non-

interactive supporting reading skill comes. There is also one interactive video in this unit.

Table 5. The Activity Types of Supporting Skills Related to Unit 5 Listening Texts

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total
Reading
Speaking
Writing 4
Video 1 1
Total 5
M Interactive Non-interactive
0 0 0 0 0 0
READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 8. The Activity Types of Supporting Skills Related to Unit 5 Listening Texts

According to the Table 5 and Figure 8, Unit 5 has four interactive activity supporting writing skills and one

interactive video.

Table 6. The Activity Types of Supporting Skills Related to Unit 6 Listening Texts

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total
Reading
Speaking
Writing 7 7
Video
Total 7
M Interactive Non-interactive
0 0 0 0 0 0 0
READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 9. The Activity Types of Supporting Skills Related to Listening Texts in Unit 6

According to table 6 and figure 9, there are only seven interactive activities that support writing skills.
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Table 7. The Activity Types of Supporting Skills Related to Listening Texts in Unit 7

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total
Reading
Speaking
Writing 4
Video 1 1
Total 5
M Interactive Non-interactive
0 0 0 0 0 0 1
READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 10. The Activity Types of Supporting Skills Related to Listening Texts in Unit 7

According to the Table 7 and Figure 10, Unit 7 has four interactive activity supporting writing skills and one non-

interactive video.

Table 8. The Activity Types of Supporting Skills Related to Listening Texts in Unit 8

Listening
Interactive Activity Non-Interactive Activity Total
Reading
Speaking
Writing 5 5
Video 1 1
Total 6

M Interactive Non-interactive

0 0 0 0 0 0 1

READING SPEAKING WRITING VIDEO

Figure 11. The Activity Types of Supporting Skills Related to Listening Texts in Unit 8

According to the Table 8 and Figure 11, Unit 8 has five interactive activity supporting writing skills and one non-

interactive video.
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After this part of the study, the numerical and proportional sum of the findings related to all eight units is given.

In addition, graphs showing the percentage rates of the relevant data are also used.

W Interactive ™ Non-interactive w Total

Figure 12. The Number of Listening/Watching Skill Activity Types

According to Figure 12, a total of one hundred and thirty-five activities, fifty-one interactive and eighty-four non-

interactive, were determined.

M Interactive activitiy

B Non-interactive activitiy

Figure 13. The Rates of the Types of Listening/Watching Activity

According to Figure 13, it is observed that thirty-eight percent of interactive activities and sixty-two percent of

non-interactive activities are included proportionally.
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.—- - .
I

m Writing m Reading m Speaking m Video » Total

Figure 14. The Number of Skills Supporting Listening/Watching

According to Figure 14, there are eighty-two writing, fourteen speaking, thirty-three speaking and six videos

supporting listening/watching skills. A total of one hundred and thirty-five supporting skills were used.

m Writing
B Reading
1 Speaking

B Video

Figure 15. The Ratio of Skills that Support Listening/Watching

According to Figure 15, sixty-one percent writing, ten percent reading, twenty-four percent speaking and five
percent video support the listening/watching skill. According to these data, proportional maximum writing and

minimum video supporting skills are included.

CONCLUSION and DISCUSSION

YEE Yedi iklim Turkish Teaching Set for Foreigners, which is the subject of the research, Z-Book Basic Level Al
textbook was examined in terms of how the listening skill is taught, how it is associated with other skills, how
the teaching activities are numerically constructed in the context of technological interaction, and how many
videos are used in the context of the units. A total of 33 listening/watching texts were identified as a result of
the general analysis covering eight units on the teaching of listening/watching skills. Based on these

listening/watching texts, a total of 135 activities, 51 of which are interactive and 84 of which are non-interactive,

2252



IJ E TSA R (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 7, Issue: 20, 2022

have been reached. According to these numerical data, there is 38% interactive and 62% non-interactive
activities. In addition, there are a total of 135 supporting skill activities, including 82 writing activities, 43 reading
activities, 4 speaking activities and 6 video recordings to support listening/watching skills. Proportionally, writing
takes the first place with 62%, reading is the second with 31%, video is the third with 4% and speaking is the last
with 3%. The most striking situation in the data in the findings section of the study is that there is a
disproportionation both in the distribution of supportive language skills and in the unit-based distribution of
interactive/non-interactive activities. In fact, it is seen that some units do not include some supporting skills.
Similarly, the absence of interactive/non-interactive activities is considered to be the most important deficiency

of the resource subject to the study.

Based on these data, listening/watching, which is a comprehension skill, is supported by a narrative skill, writing
and speaking. The structuring of the listening texts as listening/watching texts through video recordings by
enriching them in terms of elements of construction, such as visual elements, script and ongoing characters
partially fills the deficiency related with video recordings in the Z-Book in terms of Korkmaz's (2018) proposal.
Although these numerical data seem sufficient in terms of listening/watching, which is an important
comprehension skill, they should be reconsidered in the reprint or editing of the relevant source. The quality of
foreign language teaching can only be mentioned when the importance of the development of listening skills

and high listening success of the learners is understood.

The use of non-interactive activities in the teaching of listening/watching skills is almost twice as much as the use
of interactive activities. This situation contradicts the purpose of using Z-Books in the teaching process. In other
words, the main purpose of Z-Books is to enable learners to obtain meaningful input in the process through
interactive activities with technology support. Omar et al. (2020) states that interactive foreign language learning
activities improve learners' speaking skills, increase their self-confidence, provide a suitable learning
environment and increase their communicative motivation. Kazazoglu (2014) thinks that technology-based
foreign language teaching tools contribute to vocabulary development as well as improving speaking, listening
and reading skills. Gliven and Banaz (2020) state that the technology-based application they use in teaching
Turkish as a foreign language will make serious contributions to the listening lessons, making the lesson more

fun and the time will pass quickly, and the application can be effective for practice.

The teaching resource examined in the context of technological infrastructure is used as an important course
tool in terms of having many user-friendly features. In a similar study, Dogan (2018) stated that Z-Book's
technological infrastructure is multi-device HTML5, application and content updates can be made, internet
connection is needed, it is portable and has a small size, user experience is provided by TINCAN, standard page
management tools and most importantly, it contains eight different interactive activitiy templates. Onder and
Silay (2016) conclude that the Z-Books designed by the students give them the opportunity to learn with stimuli
appropriate to their individual characteristics. Sanal (2016) in his study of teaching Turkish as a mother tongue

revealed that the use of Z-Book had a positive effect on students' reading comprehension. According to the
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results of his research, Hakkari (2016) stated that the students in the experimental group, who were taught using
Z-Book, were more successful in the Chemistry lesson than the control group, where traditional teaching was
applied. In his study, Dagh (2014) evaluates a textbook prepared in Z-Book format in terms of usability and states
that when some physical negativities are eliminated, the relevant resources will turn into effective and efficient
teaching tools. Contrary to the studies above, Budiyar (2018) argues that Z-Book applications are not statistically

effective on student success and motivation.

RECOMMENDATIONS

Based on the information given above, the following suggestions can be made regarding the Z-Book-based

teaching of listening skills:

e  For the listening skill, called a neglected language skill, teachers can create a wide variety of listening
resources that are original or adapted and specially designed.

e Arange of available websites, such as television broadcasts, news broadcasts, and authentic listening
materials can be used based on students' current learning and interests.

e Every student can have a truly personalized experience, even if they are learning the same subject.

e The texts related to listening/watching skills should be supported with interactive video recordings,
especially in the first units.

e Supporting activity types especially with productive language skills of speaking and writing should be
prepared for each listening text.

e The voice speed of the listening/watching texts should be adjusted to suit the levels.

e Interactive listening/watching activities that develop communicative language skills, especially at Al
level, should be created.

e The activities used for the listening/watching skill should progress thematically and should be
appropriate to the content of the units.

e Attention should be paid to the preparation of listening/watching activities in which the grammar

topics in each unit are used in particular.

ETHICAL TEXT

In this article, journal writing rules, publication principles, research and publication ethics rules, and journal ethics
rules were followed. Responsibility for any violations that may arise regarding the article belongs to the author(s).
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YABANCI DiL OLARAK TURKCENiIN OGRETiMiINDE DiNLEME BECERISINiN
TEKNOLOJi TABANLI OGRETiMI

(04

Ogretici ve 6grenicinin zaman ve yer kavramlarindan bagimsiz yiriittigi cevrimici ve uzaktan
Ogretim siireglerinde pek ¢ok yeni ara¢ kullanilmaktadir. Bu araglar teknoloji destekli olmasi
sebebiyle etkilesim glicii yiksek, teknolojik yeniliklerle donanmis ve kullanici dostu 6gretim
sureglerini hem daha kolay hem de daha zengin bir duruma getirmeyi amaglamaktadir. Dil
becerileri, dogalari geregi sahip olduklari anlama ve anlatma yeterliklerinin teknolojik araglarla
desteklenebilmeleri acisindan gelistirilmeye uygun calisma alanlari olmasi sebebiyle 6gretim
teknolojilerinin 6nemli bir pargasi olarak degerlendiriimektedir. Dil 6gretiminde son yillarda sikca
kullanilan ve basili kaynaklarin 6niine gecen Zenginlestirilmis Kitaplar (Z-Kitap) sahip olduklar
bircok 6zellik agisindan siireci kolaylastirmaktadir. Bu noktada yabanci dil olarak Tirkgenin
Ogretiminde de kullanilan Z-Kitaplar kullanicilara sunduklari kolayliklar, kullandiklari 6gretim
yontem ve teknikleri, sagladiklari etkilesim ozellikleri ve temel dil becerilerinin birbirini daha etkin
destekledigi 6gretim yaklagimlari ile ilgililer igin birgok yeni deneyim saglamaktadir. Yabanci dil
olarak Turkgenin 6gretimi acgisindan teknoloji tabanl 6gretime dayanan ve Yunus Emre Enstitlisa
tarafindan hazirlanan Yedi iklim Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti’nin Al seviyesindeki Z-Kitap
drnegindeki dinleme/izleme metinleri ¢alismanin inceleme materyali olarak tespit edilmistir. ilgili
materyalde dokiiman analizi yontemiyle dinleme/izleme becerisinin 6gretiminin nasil yapildigi ve
Ogretim etkinliklerinin etkilesimli olup olmadigi ele alinmistir. Calismanin verileri olusturulan
kontrol listeleri ile dinleme/izleme becerisini destekleyici dil becerileri ve etkilesimli/etkilesimsiz
etkinlik tlrleri olarak belirlenmistir. Bu baglamda 8 tinitenin her biri ayri ayri ele alinarak toplam 33
dinleme/izleme metni tespit edilmistir. Dinleme/izleme becerisi i¢in 51 (%38) etkilesimli ve 84
(%62) etkilesimsiz olmak tizere toplam 135 etkinlige ulagiimistir. Ayrica dinleme/izleme becerisini
destekleyici 82 yazma etkinligi (%62), 43 okuma etkinligi (%31), 6 video kaydi (%4) ve 4 konusma
etkinligi (%3) olmak lzere toplam 135 destekleyici beceri etkinligi yer almaktadir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretimi, teknoloji tabanh 6gretim, dinleme
becerisi.
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GiRIS

Bilgi teknolojileri ¢aginin hayatimiza kazandirdigi iletisim ve etkilesim teknolojilerinin de etkisiyle, egitimde
degisimin belki de hi¢ bu kadar hizl yasanmadigi bir donemden gecilmektedir. Teknoloji ile hizlanan dinyada,
bilgiye daha hizli ulagiimakta ve 6gretim tecriibeleri de buyuk bir dénlisiime ugramaktadir. Egitimde teknolojinin
kapsamh bir sekilde kullanimi teknolojinin egitim sistemlerine dahil edilerek ise kosuldugu, egitim ve 6gretim
sireglerinde niteligi arttirmak ve toplumun 6grenme ihtiyaglarina yonelik ¢6ziim tretmek gibi amaclar olan
kapsaml bir strectir (Bardakci ve Keser, 2017). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin, 6zellikle de internetin kullanimi
genis Olgekte guincel bilgi kaynaklarina, araglara erisimi saglamakta, 6grenci ¢alismalarinin niteligini ders kitaplari

ve okul kaynaklarinin saglayabileceginin ¢ok 6tesinde arttirmaktadir (Ekici, 2018).

Bilgisayar tabanh 6grenme ve internetle ilgili bilgisayar kullanarak 6grenme anlamina gelen c¢evrimici 6grenme
kavramlarini da iceren modern teknolojiye karsilik gelmektedir. Bu kavramlardan, giiniimizde egitim siirecinin
tiim seviyelerine biyiik 6l¢tide yayillmis olan E-6grenme kavraminin esanlamlisi olan teknoloji tabanh 6grenme
tiretilmistir (Gudanescu, 2010). Etkilesimli teknoloji kullaniminin 6grencilerin kendi gruplarina olan aitlik
duygusunu gelistirdigini ve kendilerini grubun bir pargasi olarak gérmelerini sagladigini (Ota, 2011), 6grencinin
basarisini arttirdigi (Hew ve Brush, 2007), 68renme-68retme sirecini zenginlestirdigi ve etkin kildig1 (Mazman ve

Usluel, 2011) bilinmektedir.

Teknoloji tabanli 6grenmenin yaygin olarak kabul edilen taniminin igerigini; internet, intranetler, uydu yayinlari,
sesli ve gorintill bant, video ve sesli konferans, internet konferansi, sohbet odalari, e-biilten panolari, web
yayinlari, bilgisayar tabanh egitim ve CD-ROM gibi biitiin elektronik teknoloji tiriinleri olusturmaktadir (Casey ve
Redfern, 2005). Bununla beraber Teknoloji Tabanli Ogrenme (TTO) yaklasimi yalnizca internet iizerinden
gerceklesen 6grenmeyi iceren gevrimici 6grenme ve web tabanli 6grenme ve bilgisayar kullanarak 6grenme ile
sinirli olan bilgisayar tabanl 6grenme gibi ilgili terimleri de icerdiginden bilingli olarak segilmistir. Ayni zamanda,

e-6grenme TTO ile es anlamlidir (Social Policy Research’dan akt. Giingér, 2013).

2010’lu yillarda ise Mobil Ogrenme ortaya cikmistir. Mobil Ogrenme, mobil teknolojilerin ve internetin
kullanilmasina dayali, bireylerin her an ve her yerde egitim materyallerine erismelerine ve kullanmalarina olanak
saglayan yeni bir 6grenme modelidir. Mobil Ogrenme ’de, bireyler tablet bilgisayar, akilli telefon ve e-okuyucu
gibi tasinabilir cihazlar araciligiyla dijital egitsel icerik saglayabilmekte ve/veya dijital egitsel iceriklere
erisebilmektedirler. Mobil Ogrenme araclarinin zaman ve mekan esnekligi, tasinabilirligi ve aglara anlk
baglanabilme gibi 6zellikleri 6grenmeyi daha da kolay hale doénistiirebilmektedir (Boz ve Coban, 2015). Bu

o6grenme modeli ise asagida yer alan asagida yer alan boyutlara sahiptir:

1. Ogrencilerin 8grenme hizlarini belirleyebildikleri bireysel grenme,
2. Gergek bir baglamiigeren durumlu 6grenme (situated learning),
3. Bireylerin gruplar halinde c¢alisarak ve birbirinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi

gerceklestirdikleri isbirlikgi 6grenme,
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4. Orgiin ya da yaygin 6grenme sistemi disinda (sinif disinda) bicimsel olmayan (informal) 6égrenme

yaklasimlarini da desteklemektedir (Naismith ve Corlett, 2006’dan akt. Boz ve Coban, 2015).

Ogrenme ve o6gretmede internet yoluyla 6gretimden etkili sekilde yararlanabilmenin anahtari etkilesimi
arttirmaktir. Her ne kadar internet yoluyla 6gretim yazili, yliz ylize, sesli ve gorsel iletisime geleneksel sinif
ortaminda olduguna benzer sekilde olanak tanisa da internet yoluyla 6gretim teknolojisi sinif ortamini hem
fiziksel hem de zihinsel olarak degistirmektedir. Ayrica etkilesimli ortamlar, tartisma, benzetim, rol oynama, beyin
firtinasi, Delphi teknigi ve proje calismalar gibi grup etkilesimlerini gelistirici 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulanmasina olanak saglamaktadir (Ryan vd., 2000). Ozellikle uzaktan egitim 6grencilerinin 6greticilerle ve
oteki o6grencilerle etkilesimlerini olanakli kilmasi ve bunun hizli bicimde gergeklesmesini saglamasi, bu gorisi

giclendirmektedir (Kaya, 2006).

Teknolojik etkilesimli 6gretim yaklasimi; yontem ve tekniklerin, 6grenci ve materyal arasinda karsilikli etkilesimi

saglayici bir sekilde kullanilmasina dayanmaktadir. Bu yaklasimin nitelikleri séyle siralanabilir:

e  Etkilesimli egitim, 6grenci merkezlidir.
e  Ogrencinin aktif katimini saglar.
e Materyallerin roll, 6grenmeyi kolaylastirmak ve 6grenciyi desteklemektir.

e  Etkilesimli egitimde kalici 6grenme olusur (Yonez, 2016).

Teknolojik etkilesimli 6gretim siireglerinde kullanilan elektronik kitaplar pdf. ya da doc. formatinda hazirlanmis
metinlerden, dijital olarak zenginlestirilmis kitaplara varincaya kadar zaman igerisinde bir¢cok degisime ugrayarak
gelismistir (Onder ve Silay, 2016). Kapaniaris vd. (2013), elektronik temelli ders materyallerinden olan kitaplarin

gelisim taksonomisini agagida yer alan sekilde gdstermektedir.

i Books

eANAGNOSIS

HTML (Z- Kitap)

FILIP BOOK (HTML, EXE, SWIFT)

HTML, EPUB (E-Kitap)

PDF, DOC, DOCX, RTF (E-Kitap)

Sekil 1. E-Kitap Taksonomisi (Kapaniaris vd. 2013).

Ongoz (2015) elektronik temelli ders materyallerinin ézellikle ders kitabi olarak kullanilmasindaki avantajlari sdyle

siralamaktadir:
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Depolama, saklama ve tasinmasi kolaydir,

Yayin sireci kisa ve baski maliyeti disuktir,

Cevre dostudur,

icerdigi gorsel ve isitsel 6geler sayesinde ilgi gekicidir,
Metin ici arama 6zelligi vardir,

Dagitim ve paylagimi kolaydir,

Kisisel kullanima uygun segenekler sunar,

© N o v A~ W NoE

Guncellenmesi kolaydir.

Z-Kitaplar metin ve resimlerin disinda, animasyon, similasyon, video ve etkilesimli resim gibi uygulamalari da
barindirirlar. Boylelikle 6grenciler okullarinda yapma firsati bulamadiklari deneylerin videolarini izleme ya da bu
deneyleri similasyonlar yardimi ile sanal ortamda yaparak veri toplama imkani bulabilirler. Z-Kitaplar 6grencilere

bir kitaptan beklenilenden ¢ok daha fazlasini sunarlar (Onder ve Silay, 2016).

Yapilan bazi ¢alismalarda Tiirkce 6grenen hedef kitlenin dil seviyesine uygun olarak teknolojik materyaller
hazirlanip 6grencilerin bilisim ortaminda Tiirkge 6grenmesi amaglanarak (Artug, 2013) blog sahibi olan Tiirkge
ogrencilerinin daha yiksek becerilere sahip oldugu (Yavuz ve Tok, 2014) vurgulanip teknoloji tabanli 6gretimin
alana katkisina isaret edilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknolojik materyaller ile yapilacak olan
ogretim faaliyetleri; genel olarak tahta, tebesir veya kalem; kitap ve defter notlari gibi araglarla yapilan
uygulamalarin ilerisinde, teknolojinin getirmis oldugu yeniliklerle, daha etkili bir 6gretimin saglanmasi ve bu
araglar sayesinde yeni bir iletisim ve etkilesim ortaminin meydana gelmesini amag edinmektedir (Sengil, 2018).
Bununla beraber Tiirkge 6gretiminin yalnizca ana dili 6gretimiyle sinirli olmadiginin ve dil 6gretiminin dil bilgisi
ogretiminden fazlasi oldugu gerceginin farkindaligi bilisim teknolojilerinin Tirkce Ogretiminde kullanimi

konusundaki ¢calismalar oldukga artmistir (Birinci, 2020).

Yukarida yer alan niteliklerle beraber yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan etkilesimli etkinlikler

Ogrenicinin asagida yer alan yeterliklere sahip olmasina imkan tanimaktadir:

e Bilgiyi kesfederek yapilandirmasina,

e Onceki 6grenmelerden hareketle yeni 6grenilenleri anlamlandirmasina,

e Aninda geri doniit saglanarak en kisa siirede en dogru bilgiye erismesine,

e Dinleme ve konusma becerisinin ayni anda geliserek en dogru sesletim bilgisine sahip olmasina,

e Yazma becerisinde Tiirk¢enin s6z dizimine ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak 6grenmesine,

e Dorttemel dil becerisinin birbirleriile ilintili olarak ele alinip bu becerilerin esit bir sekilde gelistirilmesi
ilkesine uyulmasina,

e Dil bilgisi ile ilgili 6gretim silireclerinin daha kolay, zevkli ve kalici olarak yapilandirilmasina.

Yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretiminde temel dil becerileri (izerine yapilan biitiin galismalarda birinci sirada

dinleme becerisinin geldigi gorilmektedir. Dinleme becerisinin tek basina ¢ogunlukta oldugu c¢alismalara
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baktigimiz da ise genellikle arastirmalarda dizi-film, video, ses kaydi, dijital hikaye gibi teknolojilerden
faydalanildigi gorilmektedir. Yayla (2014)'nin galismasinda belirttigi gibi dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
teknolojilerden CD kullaniminin ¢ogunlukta oldugu bilinmektedir. CD’ler ders kitabinin iginde yer alan dinleme
metinleriyle beraber kullanildigi i¢in 6n plana ¢ikmaktadir. Fakat teknolojinin gelisimi ile Z-kitap uygulamalarinin

CD’lerin yerini aldigi goriilmektedir (Sallabas ve Polat, 2022).

Yabanci dil olarak Tuirkgenin 6gretiminde kullanilan ders kitaplari; 6gretim siirecinde programi belirleyen, beceri
temelli 6gretimi merkeze alan, seviyelere gore kazanimlarin dagilimini iceren, tamamlayici etkinlikleri
cesitlendiren, 6grenicilerin kelime hazinelerinin sinirini gizen, dil bilgisi iceriklerini diizenleyen ve Tirk kiltirine
ait unsurlarin da aktarimini saglayan onemli araglardir. Bu sebeple alanda kullanilan ders kitaplarinin 6gretim
temelli olarak incelenip degerlendirilmesi daha 6nce pek ¢ok lisansiistli aragtirmaya ve makale ¢alismalarina konu
olmustur. Teknolojik gelismelerin ve zorunlu uzaktan 6gretim sartlarinin ortaya ¢ikmasi Z-Kitap kullanimini hem

bir zorunluluk hem de kolaylik olarak paydaslarin hizmetine sunmaktadir.

E-ders sireglerinde 6greticinin etkinliginin azaldigl, 6grenicinin nerdeyse biitiin temel duyularina hitap eden
etkilesimli ders ortamlarinin olustugu da bilinmektedir. Nitekim uzaktan 6gretimde kullanilan Z-Kitaplarin basil
kitaplara gore sahip oldugu farkhlklar ortadayken bu farkliliklarin yabanci dil olarak Tirkce 6gretimini nasil
etkileyebilecegi durumu da ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan
Z-Kitap’in temel seviyesinin A1 basamaginda, insanin dogal dil edinme ve 6grenme yeteneginin en dnemli becerisi
olan dinleme agisindan 6gretiminin nasil yapildiginin incelenmesi alanyazindaki ciddi bir boslugu doldurmak
adina 6nem tasimaktadir. Arastirmanin amaci, Yunus Emre Enstitlsi (YEE) tarafindan hazirlanan ve yabanci dil
olarak Tiirkgenin dgretiminde kullanilan Z-Kitap formatinda olan Yedi iklim Yabancilar igin Tiirkge Ogretim Setinin
temel seviyesinin Al basamaginda dinleme/izleme becerisinin 6gretiminin teknoloji tabanli olarak nasil
yapildigini ortaya koymaktir. ilgili amag dogrultusunda Al seviyesinde etkilesimli-etkilesimsiz dinleme/izleme
etkinliklerinin ve dinleme/izleme becerisini destekleyen diger dil becerilerinin sayisi ve oraninin tespit edilmesi

de amaglanmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada YEE tarafindan hazirlanan ve yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde 2018 yilinda kullaniimaya
baslanan Yedi iklim Tiirkce Z-Kitap uygulamasinin Al seviyesini iceren dinleme/izleme becerisinin 6gretimi nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi ile incelenip degerlendirmesi yapilmistir. Dokiiman analizi,
arastirilmasi hedeflenen olay veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.
Dokiiman analizi calisma Ozetleri, alintilama, kurumsal, tibbi ya da program kayitlari, yazili anlasma, resmi

yayinlar ve raporlar, kisisel gtinlikler ve anketlere verilen acik ucglu ve yazil yanitlari icermektedir (Patton, 2014).
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Evren ve Orneklem

Dokiiman incelemesinde hangi dokiimanlarin énemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma
problemi ile yakindan ilgili (Yildinm ve Simgek, 2021) oldugu icin Yedi iklim Tiirkge Z-Kitap'in incelenmesi
yapilmaktadir. Ayrica arastirmaci tarafindan olusturulabilen ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6lgit listesine
dayanan bir dizi 6lguti karsilayan butiin durumlarin galisiimasini kapsayan 6lgit 6rnekleme (Yildirim ve Simsek,
2021) yéntemi ile rneklem olusturulmaktadir. Bu sebeplerden dolayi Yedi iklim Tiirkce Z-Kitap’in Al seviyesi

¢alismanin inceleme nesnesi olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Yedi iklim Tiirkce Z-Kitap Al seviyesinin icerigine uygun olacak sekilde kontrol listeleri hazirlanmistir. Bu kontrol
listelerinde dinleme/izleme becerisine yonelik diger dil becerileri ile desteklenen ve etkilesimli/etkilesimsiz
etkinlik tdrleri agisindan analiz edilmistir. Hazirlanan kontrol listesine yonelik yabancilara Turkge 6gretiminde
gorev yapan ve bu alanda en az doktora mezunu toplam iki konu alan uzmaninin gérisleri alinmigtir. Uzmanlarin

gorisleri dogrultusunda asagida yer alan alt problemleri temsil edecek grafiklendirme yapilmistir:

1. Dinleme/izleme becerisi icin etkilesimli ve etkilesimsiz etkinlik sayisi ve orani nedir?

2. Dinleme/izleme becerisini destekleyen diger becerilerin sayisi ve orani nasildir?

Verilerin Analizi

Calismanin veri kaynagi olan Yedi iklim Tiirkce Z-Kitap A1 seviyesinin dokiiman incelemesine tabi tutulmustur.
inceleme sonucunda ortaya ¢ikan verilerin analizinde kategorisel icerik analizi ydntemi kullanilmistir. Kategorisel
analiz; genel olarak, belirli bir mesajin 6nce birimlere bélinmesini ve ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore
kategoriler halinde gruplandirilmasini ifade eder. (Bilgin, 2014). Calisma kapsaminda elde edilen bulgular
arastirmanin problem ve alt problem ciimlelerinde bahsedilen sorularin cevabi olacak sekilde istatistiki verilerin

cesitli grafik yontemleri ile gorsellestirilerek degerlendirilmistir.
BULGULAR

Dinleme/izleme becerisine iliskin veriler incelenirken Z-Kitapta “Dinleme/Dinleyelim” bashgi altinda ele alinan
calismalara yer verilmektedir. Al seviyesinin 1. Unitesi “Tanisma” temasi adi altinda ele alinmaktadir. Yalnizca bu
tinitede dort ana bolim yer almaktadir. Bu ana bélimler “Merhaba, Alfabe, Nerelisiniz, Karsilasma-Selamlagsma”
basliklari altinda siralanmaktadir. incelemeye konu olan materyalin Al seviyesindeki diger tiim Uniteler ise li¢ ana
bélimden olusmaktadir. Bu baglamda Unitelere gore dinleme/izleme metinlerinin sayilari ve oranlari asagida yer

almaktadir.
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1.UNITE 2.UNITE 3.UNITE 4.0NITE 5. UNITE 6.UNITE 7.UNITE 8.UNITE TOPLAM

Sekil 2. Dinleme Metinlerinin Unitelere Gére Dagilimi

= 1.Unite
m 2.Unite

3.Unite

4.Unite
m 5. Unite
m 6.Unite
m 7.Unite
m 8.Unite

H Toplam

Sekil 3. Dinleme Metinlerinin Unitelere Goére Oranlari

Sekil 2 ve 3’e gore 1. Unite’nin dért béliimden olusmasi ve temel diyaloglara dayali temalardan kurulmasini
dinleme/izleme metinlerinin diger Unitelere gére ¢ok olmasini saglamaktadir. Al seviyesinde toplam 33 metin
yer alirken oransal olarak %50’lik dilime karsilik gelmektedir. En ¢ok metin 1. Unite ‘de yer alirken diger yedi

Unitede birbirine ¢cok yakin rakam ve oranlarda metin yer almaktadir.

Dinleme/izleme becerisinin 6gretiminde okuma, konusma, yazma becerilerini destekleyici etkilesimli ve
etkilesimsiz etkinlik tirleri kullaniimaktadir. Dinleme/izleme metinlerinin hemen ardindan okuma, konusma,
yazma gibi destekleyici beceriler kullanilarak dort temel dil becerisinin ise kosulmasi amaglanmaktadir. Ayrica
benzer video kayitlariyla da 6gretim pekistirilmektedir. Bu baglamda etkilesimli etkinlikler ile aninda doniit,

diizeltme gibi faydalar saglanirken etkilesimsiz etkinlikler 6greticinin kontroline birakilmaktadir.

Calismanin bu béliminden sonra dinleme/izleme becerisinin 6gretimi ile ilgili ayrintilar Gniteler temel alinarak
destekleyici beceri ve etkinliklerin 6zelliklerine gore siniflandiriimaktadir. Tablo 1.'de yer alan veriler
dinleme/izleme becerisine ydnelik 6gretimin hangi destekleyici becerilerle iliskilendirilerek toplam kag etkilesimli

veya etkilesimsiz tamamlayici etkinlikle 6gretildigi yer almaktadir.

2263



I.I E TSAR (International Journal of Education Technology and Scientific Researches) Vol: 7, Issue: 20, 2022

Tablo 1. 1. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri

Dinleme
Etkilesimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam
Okuma 8 8
Konusma 32 32
Yazma 46 2 48
Video 1 1
Toplam 46 43 89
m Etkilesimli Etkilesimsiz
32
0 8 0 2 0 1
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 4. 1. Unite Dinleme Metinlerine Baglh Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri

Tablo 1 ve Sekil 4e gére 1.Unite’de yer alan “Alfabe” bélimiinde konusma becerisinin altinda yer alan ve
Ogrenicinin sesletimini gelistirmek amaciyla dinle-tekrar et 6zelligine dayanan etkilesimsiz konusma destekleyici
cok fazla calismaya yer verilmektedir. Bu durum ise etkilesimsiz konusma destekleyici etkinlik sayisini
arttirmaktadir. Dolayisiyla her iki etkinlik tirl birbirine ¢ok yakin oranlarda bulunmaktadir. Ancak bu Unitede

yazma becerisi ilk sirada yer almaktadir.

Tablo 2. 2. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri

Dinleme
Etkilesimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam
Okuma 2 2
Konusma 1 1
Yazma 4 2 6
Video
Toplam 4 5 9
m Etkilesimli Etkilesimsiz
1
0 2 0 2 0 1
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 5. 2. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tiirleri
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Tablo 2 ve Sekil 5’ e gére 2. Unite "de yer alan etkilesimli ve etkilesimsiz etkinlik sayisi birbirine ¢ok yakindir. En
cok etkilesimli etkinlik sayisi destekleyici yazma becerisinde yer alirken en az etkilesimsiz etkinlik destekleyici

konusma becerisinde bulunmaktadir. Bu linitede ise hi¢ videoya yer verilmemektedir.

Tablo 3. 3. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri

Dinleme
Etkilegimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam

Okuma

Konusma

Yazma 3 3
Video 1 1
Toplam 4 4

m Etkilesimli Etkilesimsiz
0 0
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 6. 3. Unite dinleme metinlerine bagh destekleyici becerilerin etkinlik tiirleri

Tablo 3 ve Sekil 6’ya gore 3.Unite’de yalnizca destekleyici yazma becerisine ait etkilesimli etkinlik yer alirken bir

tane etkilesimsiz video kaydi bulunmaktadir.

Tablo 4. 4. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tiirleri

Dinleme
Etkilesimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam

Okuma 4 4
Konusma

Yazma 5 S
Video 1 1
Toplam 6 4 10

m Etkilesimli Etkilesimsiz
0 4 0 0 0 1 0
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 7. 4. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri
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Tablo 4 ve Sekil 7’ye gore 4.Unite’de en fazla destekleyici yazma becerisi etkilesimli etkinliklerle yer alirken daha
sonra etkilesimsiz destekleyici okuma becerisi yer almaktadir. Bu Unitede bir tane etkilesimli video da

bulunmaktadir.

Tablo 5. 5. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tiirleri

Dinleme
Etkilesimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam
Okuma
Konusma
Yazma 4 4
Video 1
Toplam 5
m Etkilegimli Etkilesimsiz
0 0 0 0 0 0
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 8. 5. Unite Dinleme Metinlerine Bagl Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri

Tablo 5 ve Sekil 8’e gére 5.Unite’de dort tane yazma becerisi destekleyici etkilesimli etkinlik bulunurken bir tane

etkilesimli video yer almaktadir.

Tablo 6. 6. Unite Dinleme Metinlerine Bagl Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri

Dinleme
Etkilesimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam
Okuma
Konusma
Yazma 7 7
Video
Toplam 7
m Etkilesimli Etkilesimsiz
0 0 0 0 0 0 0
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 9. 6. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tiirleri
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Tablo 6 ve Sekil 9’a gére 6.Unite’de yalnizca yedi tane yazma becerisi destekleyici etkilesimli etkinlik

bulunmaktadir.

Tablo 7. 7. Unite dinleme metinlerine bagli destekleyici becerilerin etkinlik tiirleri

Dinleme
Etkilesimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam
Okuma
Konusma
Yazma 4 4
Video 1
Toplam 5
m Etkilesimli Etkilesimsiz
0 0 0 0 0 0 1
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 10. 7. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tiirleri

Tablo 7 ve Sekil 10’a gére 7.Unite’de dort tane yazma becerisi destekleyici etkilesimli etkinlik yer alirken bir tane

etkilesimsiz video bulunmaktadir.

Tablo 8. 8. Unite Dinleme Metinlerine Bagli Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tiirleri

Dinleme
Etkilesimli Etkinlik Etkilesimsiz Etkinlik Toplam

Okuma

Konusma

Yazma 5 5

Video 1 1
Toplam 6

m Etkilesimli Etkilesimsiz
0 0 0 0 0 0 1
OKUMA KONUSMA YAZMA VIDEO

Sekil 11. 8. Unite Dinleme Metinlerine Bagh Destekleyici Becerilerin Etkinlik Tirleri
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Tablo 8 ve Sekil 11’e gére 8.Unite’de bes tane yazma becerisi destekleyici etkilesimli etkinlik yer alirken bir tane

etkilesimsiz video bulunmaktadir.

Calismanin bu kismindan sonra sekiz tnitenin tamamina iliskin bulgularin sayisal ve oransal olarak toplamina yer

verilmektedir. Ayrica ilgili verilerin ylizdesel oranlari gosteren grafikler de kullaniimaktadir.

m Etkilesimli etkinlik ~ m Etkilesimsiz etkinlik = Toplam

Sekil 12. Dinleme/izleme Becerisi Etkinlik Tiirlerinin Sayisi

Sekil 12’ye gore elli bir tane etkilesimli, seksen dort tane etkilesimsiz olmak lzere toplam yiiz otuz bes tane

etkinlik belirlenmistir.

M Etkilesimli etkinlik

W Etkilesimsiz etkinlik

Sekil 13. Dinleme/izleme Becerisi Etkinlik Tiirlerinin Oranlari

Sekil 13’e gore oransal olarak ylizde otuz sekiz oraninda etkilesimli, ylizde altmis iki oraninda etkilesimsiz etkinlige

yer verildigi gzlemlenmektedir.
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e 6

B Yazma »m Okuma Konusma Video ® Toplam

Sekil 14. Dinleme/izleme Becerisini Destekleyici Becerilerin Sayisi

Sekil 14’e gore dinleme/izleme becerisini destekleyici seksen iki yazma, on dort konusma, otuz ti¢ konusma ve
alti tane video yer almaktadir. Toplam yiiz otuz bes tane destekleyici beceri kullaniimistir.

M Yazma
B Okuma
B Konusma

Video

Sekil 15. Dinleme/izleme Becerisini Destekleyici Becerilerin Orani

Sekil 15’e gore dinleme/izleme becerisini ylzde altmis bir ile yazma, yizde on ile okuma, ylzde yirmi dort ile
konusma ve yiizde bes ile video desteklemektedir. Bu verilere gore oransal en fazla yazma en az video destekleyici

becerilerine yer verilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmaya konu olan YEE Yedi iklim Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti Z-Kitap Temel Seviye A1l ders kitabi;
dinleme becerisinin 6gretiminin nasil yapildigi, diger becerilerle nasil iliskilendirildigi, 6gretim etkinliklerinin
teknolojik etkilesim baglaminda sayisal olarak nasil kurgulandigi ve linitelerin baglamlari ile ilgili kag tane video
kullanildigi agisindan incelenmistir. Dinleme/izleme becerisinin 6gretimine dair sekiz Uniteyi kapsayan genel
analizin sonucunda toplam 33 dinleme/izleme metni tespit edilmistir. Bu dinleme/izleme metinlerine bagh olarak
51 tane etkilesimli ve 84 tane etkilesimsiz olmak lizere toplam 135 tane etkinlige ulasilmistir. Bu sayisal verilere
gbre %38 oraninda etkilesimli ve %62 oraninda etkilesimsiz etkinlik bulunmaktadir. Ayrica dinleme/izleme
becerisini destekleyici 82 tane yazma etkinligi, 43 tane okuma etkinligi, 4 tane konusma etkinligi ve 6 tane video

kaydi olmak lizere toplam 135 tane destekleyici beceri etkinligi yer almaktadir. Oransal olarak %62 ile yazma ilk
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sirada yer alirken %31 ile okuma, %4 ile video ve %3 ile konusma son sirada bulunmaktadir. Calismani bulgular
kisminda yer alan verilerde dikkati ceken en 6nemli durum hem destekleyici dil becerilerin dagiliminda hem de
etkilesimli/etkilesimsiz etkinliklerin tnite temelli dagiliminda bir orantisizlik oldugu gériilmektedir. Hatta bazi
Unitelerde bazi destekleyici becerilere yer verilmedigi gérilmektedir. Benzer sekilde etkilesimli/etkilesimsiz

etkinliklerin olmamasi da ¢alismaya konu olan kaynagin en 6nemli eksikligi olarak degerlendirilmektedir.

Bu verilerden hareketle bir anlama becerisi olan dinleme/izleme, anlatma becerisi olan yazma ve konusma ile
desteklenmektedir. Dinleme metinlerinin gorsel unsurlar, senaryo ve devam eden karakterler gibi yapim
unsurlart  agisindan zenginlestirilerek video kayitlari araciligiyla dinleme/izleme metinleri seklinde
yapilandiriimasi Korkmaz (2018) tarafindan yapilan 6neriyle baglantili olarak Z-Kitap’ta yer alan video kayitlari
ilgili eksikligi kismen de olsa kapatmaktadir. Bu sayisal veriler énemli bir anlama becerisi olan dinleme/izleme
acisindan vyeterli gériinmekle beraber ilgili kaynagin yeniden baskisinda veya diizenlenmesinde tekrar ele
alinmalidir. Dinleme becerisinin gelisiminin ve 6grenicilerin yiksek dinleme basarisina sahip olmalarinin 6nemi

anlasildiginda ancak yabanci dil 6gretiminin kalitesinden bahsedilebilir.

Dinleme/izleme becerisinin 6gretiminde etkilesimsiz etkinliklerin kullanimi etkilesimli etkinliklerin kullaniminin
neredeyse iki kati kadardir. Bu durum Z-Kitaplarin 6gretim strecinde kullaniimasi amaciyla ¢elismektedir. Yani Z-
Kitaplarin temel amaci etkilesime dayanan etkinlikler araciligiyla 6grenicilerin slregte anlamh girdi elde
etmelerini teknoloji destegi ile saglamaktir. Omar vd. (2020) etkilesimli yabanci dil 6grenme etkinliklerinin
Ogrenicilerin konusma becerilerini gelistirdigini, 6z givenlerini arttirdigini, uygun bir 6grenme ortami sagladigini
ve iletisimsel olarak motivasyonlarini arttirdigini belirtmektedir. Kazazoglu (2014) teknoloji tabanh yabanci dil
Ogretim araglarinin konusma, dinleme ve okuma becerilerinin gelistirmesinin yani sira; sézcik gelisimlerine de
katki sagladigini dusinmektedir. Glven ve Banaz (2020), yabanci dil olarak Tirkce dinleme becerisinin
o6gretiminde kullandiklari teknoloji temelli uygulamanin dinleme derslerine ciddi katkilar saglayarak dersin daha
eglenceli ve zamanin hizli gececegini ayrica pratik yapmak icin de uygulamanin etkili olabilecegini ifade

etmektedirler.

Teknolojik alt yapi baglaminda incelenen 6gretim kaynagi pek c¢ok kullanici dostu 6zelliklere sahip olmasi
acisindan 6nemli bir ders araci olarak kullanilmaktadir. Dogan (2018) benzer ¢alismasinda Z-Kitap’in teknolojik
alt yapisina dair; platformun ¢oklu cihaz HTML5’e sahip oldugunu, uygulama ve icerik giincellemesi
yapilabildigini, internet baglantisina ihtiya¢ oldugunu, portatif ve diisiik boyuta sahip oldugunu, kullanici
deneyiminin TINCAN ile saglandigini, standart sayfa yénetimi araclari kullanildigini ve en énemlisi sekiz farkli
etkilesimli etkinlik sablonu icerdigini belirtmektedir. Onder ve Silay (2016) iyi tasarlanmis Z-Kitaplarin 8grencilerin
bireysel 6zelliklerine uygun uyaricilarla 6grenmelerine firsat tanidigi sonucuna ulasmaktadir. Sanal (2016) ana dil
olarak Tilrkce 6gretimi calismasinda, Z-Kitap kullaniminin 6grencilerin okudugunu anlamalarina olumlu yonde
etki ettigi ortaya c¢ikarmistir. Hakkari (2016) de yaptigi arastirmanin sonuglarina gore, Z-Kitap kullanilarak
O0gretimin yapildigi deney grubu 6grencileri geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna gore Kimya

dersinde daha basarili oldugunu belirtmektedir. Dagh (2014) ¢alismasinda, Z-Kitap formatinda hazirlanan bir ders
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kitabinin kullanilabilirlik agisindan degerlendirmesini yaparak fiziki bazi olumsuzluklarin giderildiginde ilgili
kaynaklarin etkili ve verimli birer 6gretim aracina dénusecegini belirtmektedir. Budiyar (2018) ise yukaridaki
¢alismalarin aksine Z-Kitap uygulamalarinin 6grenci ders basarisi ve motivasyon uzerinde istatistiksel olarak etkili

olmadigini savunmaktadir.

ONERILER

Yukarida verilen bilgilerden hareketle dinleme becerisinin Z-Kitap temelli 6gretimi ile ilgili su Onerilerde

bulunulabilir:

e ihmal edilen bir dil becerisi olarak adlandirilan dinleme icin 6gretmenler, 6zgiin veya uyarlanarak
hazirlanmis ve 6zel olarak tasarlanmis ¢ok gesitli dinleme kaynaklari olusturabilirler.

e Televizyon yayinlari, haber yayinlar gibi bir dizi mevcut web sitesi ve 6zglin dinleme materyalleri,
ogrencilerin halihazirda 6grendikleri ve ilgi alanlarina gore kullanilabilir.

e Her 6grenci, ayni konuyu 6greniyor olsalar bile, gergekten kisisellestirilmis bir deneyime sahip olabilir.

e Dinleme/izleme becerisine bagli metinlerin 6zellikle ilk tnitelerde etkilesimli video kayitlari ile
desteklenmesi gerekmektedir.

e Her dinleme metni igin 6zellikle iretime dayali dil becerileri olan konugsma ve yazma ile destekleyici
etkinlik turleri hazirlanmalidir.

e Dinleme/izleme metinlerinin seslendirilme hizi seviyelere uygun olacak sekilde ayarlanmalidir.

e Ozellikle A1 seviyesinde iletisimsel dil becerilerini gelistiren etkilesimli dinleme/izleme etkinlikleri
olusturulmaldir.

e Dinleme/izleme becerisi icin kullanilan etkinlikler tematik olarak ilerlemeli ve Unitelerin igerigine
uygun olmalidir.

e Her Unitede yer alan dil bilgisi konularinin 6zellikle kullanildigi dinleme/izleme etkinliklerinin

hazirlanmasina dikkat edilmelidir.

ETiK METNi

Bu makalede dergi yazim kurallari, yayin ilkeleri, arastirma ve yayin etigi kurallari, dergi etik kurallari takip
edilmistir. Makale ile ilgili dogabilecek ihlallerin sorumlulugu yazar(lar)a aittir. Bu makale etik kurul izni gerektiren

¢alismalar kapsaminda degildir.

Yazar(lar) Katki Orani: Bu ¢alismada ilk yazarin katki orani %100'ddir.
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